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Besvarande av e-forslag - handlingsplan for identifikation av och stod
for sarskilt begavade elever

Beslut
Utbildningsndmndens arbetsutskott foreslar:

Utbildningsndmnden beslutar att avsla E-forslag “Medborgarforslag om handlingsplan for
identifikation av och stod for sdrskilt begdvade elever”.

Sammanfattning av arendet

Barn- och utbildningsforvaltningen har 2023-11-20 mottagit ett e-forslag géllande
"Medborgarforslag om handlingsplan for identifikation av och stod for sérskilt begavade
elever". Under tiden e-forslaget fanns for omrdstning pa Norrtélje kommuns e-tjanstportal
mottog det 66 roster.

Forslagslamnaren anser att skolan behover ta fram en handlingsplan for sérskilt begavade
elever samt ett antal beslutspunkter kopplat till detta. Forslagsldmnaren hénvisar till att 5%
av skoleleverna skulle tillhora denna kategori. Enligt genomlysningar som gjordes av
grundskolan i egen regi var och host 2023 ror det sig om 6 promille som &r eller misstéinks
vara sirskilt begdvade. Nér det giller Rodengymnasiet har ingen sddan genomlysning
genomforts.

Gymnasiet i sig bestdr av individuella val utifrdn elevens intresse, yrkesval och kognitiv
utmaning. Utdver det finns det mojlighet for elever, 1 samrdd med studie- och
yrkesvégledaren (SYV), till individuell anpassning t.ex. genom att tenta av kurser.

Beslutsunderlag

Tjut e-forslag sarskilt begavade elever pa gymnasiet 240227 (002)

Bilaga 1 - E-forslag - Medborgarforslag om handlingsplan fér identifikation av och stéd for sarskilt
begavade elever.

Bilaga 2 - Handlingsplan for sarskilt begavade elever 2022, Linképings kommun

Bilaga 3 - Handlingsplan for sarskilt begavade elever 2022, Uppsala kommun

Bilaga 4 Stockholms_stad-handlingsplan-sarbegavade-barn-2022.pdf(483195) (0)_TMP

Beslutande sammantrade

Ordforanden fragar om utbildningsndmndens arbetsutskott kan besluta i enlighet med barn-
och utbildningskontorets tjansteutlatandes forslag, och finner att utbildningsnimndens
arbetsutskott beslutar i enlighet med forslaget.
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Yttrande Over e-forslag — Medborgarforslag om
handlingsplan for identifikation av och stod for
sarskilt begavade elever

Forslag till beslut

Utbildningsnamnden beslutar att avsla E-forslag "Medborgarférsiag om handlingsplan fér identifikation
av och stéd for sérskilt begavade elever”.

Sammanfattning av tjansteutlatandet

Barn- och utbildningsférvaltningen har 2023-11-20 mottagit ett e-férslag gallande "Medborgarférslag
om handlingsplan for identifikation av och stdd for sarskilt begavade elever". Under tiden e-férslaget
fanns for omrostning pa Norrtalje kommuns e-tjanstportal mottog det 66 roster.

Forslagslamnaren anser att skolan behdver ta fram en handlingsplan for sarskilt begavade elever
samt ett antal beslutspunkter kopplat till detta. Férslagslamnaren hanvisar till att 5% av skoleleverna
skulle tillhéra denna kategori. Enligt genomlysningar som gjordes av grundskolan i egen regi var och
host 2023 ror det sig om 6 promille som ar eller missténks vara sarskilt begavade. Nar det galler
Rodengymnasiet har ingen sadan genomlysning genomforts.

Gymnasiet i sig bestar av individuella val utifran elevens intresse, yrkesval och kognitiv utmaning.
Utover det finns det majlighet for elever, i samrad med studie- och yrkesvagledaren (SYV), ill
individuell anpassning t.ex. genom att tenta av kurser.

Arendet

Beskrivning

Forslagslamnaren anger i sitt medborgarforslag att ca 5 % av skolelever &r sérskilt begavade, dvs 1-2
elever i varje skolklass. | Norrtélie kommun innebér det 255 barn i grundskolan (2023 ars siffror) och
58 gymnasieelever (2022 ars siffror) som behéver anpassningar i sin utbildning.

Forslagslamnaren dnskar att nedan punkter genomférs inom Barn- och skolndmndens verksamheter:

1. utvecklar och implementerar en handlingsplan for hur sérskilt begavade elever i kommunen ska
identifieras och f& sina behov uppfyllda.

2. ger en person sérskilt uppdrag att implementera handlingsplanen i alla férskolor och skolor som
verkar i kommunen, samt i andra instanser ddr kommunens tjdnstemén méter barn (BVC, socialtjéanst,
vardcentraler osv), och aterkopplar resultatet till huvudmannen.



3. sdkerstéller att alla tidnsteméan, ex pedagoger, som méter barn inom olika instanser far utbildning
om sérskild begavning. Exempelvis genom att anordna kommungemensam fortbildning fér alla skolor
angaende sérskild begavning. (Till exempel féreldsning med GCP/Mensa eller Begavade Unga).

4. inréttar en samordningstjénst som har i uppdrag att arbeta med alla skolor och nivaer fér att
sékerstélla handlingsplanens genomférande och upprétthallande Sver tid.

5. genom handlingsplanen sékerstéller att de férskolor och skolor som verkar inom kommunen ser till
att sammanfdra barn inom kommunen fé6r gemensamma aktiviteter/studier, oavsett vilken
férskola/skola barnet gar i.

6. kontinuerligt féljer upp de aktiviteter som ingér i handlingsplanen.™

Sarskild begavning ar inte en diagnos i vedertagen mening men det kravs oftast en psykologisk
beddmning och utlatande fran en legitimerad psykolog for att ett barn ska anses vara sarskilt
begavad?.

Utbildningen vid gymnasievalet utgar ifran elevens programval, som bygger naturligt pa dennes
amnesintressen eller framtida yrkesval. Elever med ett teoretiskt intresse valjer med férdel teoretiska
gymnasieprogram, t.ex. Naturprogrammet. Individuella anpassningar goérs, dar aven studie- och
yrkesvagledaren (SYV) spelar en viktig roll. Det finns méjligheter att inom gymnasieskolan att tenta av
kurser for att Iasa en svarare niva i amnet eller till och med tenta av hela kursutbudet. Detta galler
aven hdgpresterande elever.

Antalet elever som i grundskolan anses vara sarskilt begavade, bade elever med psykologutlatande
och de som skolan misstanker vara inom malgruppen uppskattas till 6 promille av totalt antal elever i
egen regi. Motsvarande uppskattning har i dagslaget inte genomférts for gymnasieskolan. Men
jamférande siffror skulle for Rodengymnasiets rakning innebéra att drygt 7 elever av gymnasiets 1208
elever tillhoérde gruppen sarskilt begavade, en betydande skillnad i férhallande till férslagslamnaren
uppgivna 55 elever.

Vid en omvarldsspaning uppger Skolverket att 5% av eleverna kan anses vara sarskilt begavade?, en
uppgift som stammer val dverens med e-forslaget. | tidningen Skolvarlden uppges att 2-4% av
eleverna beraknas tillhéra denna kategori*. Varken Skolverket eller Skolvarlden uppger hur dessa
berakningar ar gjorda eller fran vilka kallor uppgifterna kommer.

Utifran grundskolans genomlysning av andelen elever som befinner sig eller tros befinna sig inom
spannet for sarskilt begavade bér Rodengymnasiets andel inom denna kategori ligga i paritet med
grundskolan. Det skulle innebara att 7-8 elever ar sarskilt begavade.

Normalférdelningen av begavning torde inte skilja sig mellan Norrtalje kommun och resten av
populationen i landet. Huruvida de sarskilt begavade eleverna i kommunen har sokt sig till de
fristiende gymnasieskolor eller utanfor kommungransen gar inte att vare sig kanna till eller utesluta.

Lagkrav

Skollagen, 3 kap 2§ (skolans skyldighet att individuellt anpassa undervisningen for att utveckla alla
elevers larande oavsett kunskapsniva.)

' E-forslag "Medborgarférslag om handlingsplan for identifikation av och stoéd for sarskilt begavade
elever, s4

2 https://wisemind.se/psykologiteamet/sarkild-begavning/

3 https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/sarskilt-
begavade-elever

4 https://skolvarlden.se/artiklar/sarbegavade-elever-uppmarksammas

2



Koppling till gallande styrdokument
Ej tillampligt

Ekonomiska konsekvenser och riskanalys

Ett antal punkter i e-forslaget bedéms var kostsamma da de innefattar nyanstallningar och nyttjande
av personalresurser innebarande forandringar i nuvarande tjansteférdelning.

En heltidstjanst som samordnare skulle enligt barn- och utbildningsférvaltningens berdkningar kosta
ungefar 600 000 kronor arligen. 35 000 x 12 x 1,42 (PO, personalkostnad) = 596 400.

Denna kostnad skulle dock kunna delas med barn- och skolndmnden som mottagit likalydande
forslag, férslagsvis 70 % BSN och 30 % UN.

Forvaltningens analys och slutsatser

Det ar av stor vikt att alla elever i Norrtalje kommuns skolor ges férutsattningar att lyckas med sin
skolgang. Barn- och utbildningsférvaltningen medhaller i vikten av att for att sarskilt begavade elever
ska utvecklas och trivas i skolan, maste de uppmarksammas och ges utmaningar utifran deras styrkor
och individuella behov. Utan ratt pedagogik, ratt bemdtande och social acceptans, riskerar dessa
elever att bli understimulerade och hamna i utanférskap och daligt maende. For att sarskilt begavade
elever ska kunna uppmarksammas kravs det att skolpersonal arbetar kontinuerligt och pa varierande
satt for att hitta dem.

De individuella behoven kring denna grupp elever hanteras pa gymnasiet genom skolans karaktar av
val av gymnasieprogram i samklang med individuell anpassning vid behov. Studie- och
yrkesvagledaren pa gymnasiet ar insatt i anpassningarna for att de sarskilt begavade eleverna ska fa
ut maximalt av sin utbildning.

Barn- och utbildningsférvaltningen anser att de individuella anpassningar som goérs pa
Rodengymnasiet, inom befintlig budget, ar tillracklig insats for att tdcka gymnasieskolans lagstadgade
utbildningsinsats fér den aktuella elevgruppen.

Tidplaner

Arendet behandlas vid utbildningsndmndens arbetsutskott 2024-03-06 och vid utbildningsndmndens
sammantrade 2024-03-13.

Jenny Nordstrém Johan Kant
Forvaltningsdirektor Avdelningschef gymnasieskolan
Barn- och utbildningskontoret Barn- och utbildningskontoret
Bilagor

Bilaga 1 — E-férslag "Medborgarférslag om handlingsplan for identifikation av och stdd for sarskilt
begavade elever".

Bilaga 2 — Handlingsplan for sarskilt begavade elever 2022, Linkdpings kommun

Bilaga 3 — Handlingsplan for sarskilt begavade elever 2022, Uppsala kommun

Bilaga 4 — Stockholms stads handlingsplan for sarskilt begavade elever
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Till:

Ordférande, vice- och 2:e vice ordférande i Barn- och skolndmnden
Ordférande, vice- och 2:e vice ordférande i Utbildningsnamnden
Rektorer i Norrtdlje kommun

Medborgarforslag om handlingsplan for identifikation av och stod for sarskilt
begavade elever.

Ca 5 % av skolelever ar sarskilt begavade, dvs 1-2 elever i varje skolklass. | Norrtdlje kommun innebar
det 255 barn i grundskolan (2023 ars siffror) och 58 gymnasieelever (2022 ars siffror) som behover
anpassningar i sin utbildning.

| skollagen (2018:1098) star numera i klartext att “Elever som latt nar de kunskapskrav som minst
ska uppnas eller de kravnivaer som galler ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling”. Aven i barnkonventionen lyfts detta fram, sérskilt i artiklarna 28 och 29 om
barns ratt till utbildning samt syftet med utbildningen. | artikel 29 framgar att barnets utbildning ska
syfta till att utveckla barnets fulla méjlighet i fraga om personlighet, anlag och fysisk och psykisk
formaga. Norrtilje kommun uppmanas dérfér att ta fram en handlingsplan med syfte att
sdkerstilla att elever med sérskild begavning far denna méjlighet.

Sarskild begavning ar inte en diagnos utan en individuell potential hos barnet som, genom lampligt
bemdtande, anpassad undervisning och malmedvetet arbete, kan leda till excellenta prestationer.!
Skolsystemet behover darfor identifiera de skoldmnen som eleven har ett starkt engagemang for och
darefter erbjuda lampligt stod for att eleven ska utvecklas enligt sin potential.

De sarskilt begavade eleverna behGver manga ganger andra utmaningar an sina klasskamrater. De
mar bra av att fa stora utmaningar utifran sina styrkor och behdéver fa lara och diskutera pa sin niva.
De behdver ocksa métas med respekt och acceptans utifran sina forutsattningar och behov. Det ar
inte alltid latt att uppmarksamma en sarskilt begavad elev eftersom det hander att de, till skillnad
fran en hogpresterande elev, underpresterar i skolan. Inte sdllan for att passa in eller for att de har
tappat lusten att lira 2

2010 publicerade professor Roland S Persson en stor undersokning dar 287 sarskilt begavade
svenskar deltog, varav 92 % upplevt att de inte fatt stod och forstaelse fran sin omgivning under sin
skoltid. Skolverket slappte 2015 ett omfattande stodmaterial om sarskilt begavade elever men det
rader tyvarr fortfarande stor okunskap om sarskild begavning i stora delar av skolvarlden, enligt
aterkommande vittnesmal i de foraldrandtverk som finns.

Skolinspektionen larmade 2016 i sin analys > om att ”Pa en del skolor tycker runt tva tredjedelar av
eleverna att de far for lite utmaningar” (en tredjedel i genomsnitt 6ver landet), baserat pa en enkat
med svar fran 42 000 niondeklassare. Samma analys visar att en tredjedel av pedagogerna i
grundskolan tycker att det ar viktigt att eleverna far vanta in varandra sa att alla kan ga framat
tillsammans (aven har tva tredjedelar pa vissa skolor, framgar av Skolverkets SIRIS-enkater).

1 Dai, 2010; Dweck, 2006; Klingberg 2016; Monks & Katzo, 2005; Rogers, 2007; Ziegler, 2005
2 skolverkets stédmaterial om sarskilt begavade elever.
3 skolinspektionens analys ”Utmaningar i undervisningen”, 2016.



Problemet ar sa allvarligt att bristande utmaningar listades dverst pa Skolinspektionens lista 6ver
utvecklingsbehov i deras efterféljande arsrapport och i rubriken till generaldirektorens krénika om
arsrapporten.

Hosten 2022 utgav Skolinspektionen sin rapport ”Stimulerande undervisning for elever som ligger
langt fram i sin kunskapsutveckling”. | rapporten framgar att skolorna har svart att identifiera dessa
elever och att lararna fokuserar pa de elever som har svart att na malen. Rapporten lyfter
huvudmannens majligheter att bidra till arbetet genom organisation och stédstrukturer men ocksa
att huvudmannen sallan efterfragar resultat for andra dn den andel elever som minst nar
kunskapsmalen och att det paverkar arbetet. Skolinspektionen beskriver att det finns stora
utvecklingsbehov.

Promemoria U2022/02568 fran Utbildningsdepartementet lyfter barns ratt samt rektorers och
huvudmans ansvar for att elever inom alla skolformer och pa alla nivaer ska fa lasa pa en hogre niva.

Informationen fran Skolinspektionen later forsta att de sarskilt begavade eleverna drabbas hart, da
de inte far den stimulans de behéver och dessutom ar mer beroende av utmaningar for sitt
valbefinnande. Att ar efter ar vanta in andra elever tar inte bara ifran dem mojligheten att utveckla
studieteknik och frustrationstolerans, for det som tanjer deras kapacitet, utan leder ofta till
utatagerande eller inatvandhet. Det hor inte till ovanligheten att barnen blir hemmasittare och
manga presterar till och med under snittet i skolan. Det framfors ibland argument pa temat att
sarskilt begavade barn maste hallas tillbaka av rattviseskal, men konsekvensen kan bli ett stokigt
stormoment om de inte ges samma ratt som andra elever att fa den undervisning som de har behov
av.

For en del sarskilt begavade elever "kravs ofta en storre organisatorisk flexibilitet an vad en larare
kan hantera inom klassen”, enligt Skolverkets stodmaterial. Sa ansvaret kan inte lampas over pa den
enskilda ldararen. Att samordna arbetet i kommunen borde aven innebdra ekonomiska besparingar
for kommunen. Kan skolor fa ett samlat stod fran kommunen torde det finns stora
samordningsvinster. Det ar huvudmannens ansvar att stalla krav pa och skapa forutsattningar for
skolorna att uppmarksamma, undervisa och stimulera alla elever pa elevens egen niva.

Elever kan vara sarskilt begavade i ett eller flera skoldamnen och det finns stora skillnader mellan
dessa elever pa individniva. Det finns saledes ingen enskild atgard som passar for alla sarskilt
begavade elever. Det finns dessutom mangder med sarbegavade barn som, av olika anledningar som
exempelvis langvarig understimulans, underpresterar. Det kommer dock mer och mer forskning pa
omradet och inom forskningsfaltet lyfts fyra huvudsakliga atgarder fram nar det galler skolans
mojligheter att mota sarskilt begavade barns utvecklingsbehov.? Dessa atgarder kan sammanfattas
enligt foljande:

differentierad undervisning i det ordinarie klassrummet,

acceleration i form av studier i hogre arskurser,

undervisning i sarskilda grupper utanfor det ordinarie klassrummet, och
kontakt med mentorer/coacher.

| Norrtdlje kommun omfattas, som beskrivet ovan, flera hundra barn. Detta innebar ocksa att alla
skolor och pedagoger i var vidstrackta kommun ar berérda och att det bor finnas
samordningsfordelar sa att inte varje skola behdver jobba individuellt med detta. Den fasta

4 Dai & Che, 2013; Szabo, 2017



overtygelse i var foraldragrupp ar att det skulle gynna alla parter om kommunen kunde ta ett samlat
grepp for att stodja kommunens skolor och pedagoger i den hér fragan.

Med bakgrund av vad vi skrivit ovan vill vi harmed inkomma med ett medborgarférslag att Norrtalje
kommun som huvudman:

1. utvecklar och implementerar en handlingsplan for hur sarskilt begavade elever i kommunen
ska identifieras och fa sina behov uppfyllda.

2. ger en person sarskilt uppdrag att implementera handlingsplanen i alla forskolor och skolor
som verkar i kommunen, samt i andra instanser dar kommunens tjansteman méter barn
(BVC, socialtjanst, vardcentraler osv), och aterkopplar resultatet till huvudmannen.

3. sakerstédller att alla tjansteman, ex pedagoger, som moter barn inom olika instanser far
utbildning om sarskild begavning. Exempelvis genom att anordna kommungemensam
fortbildning for alla skolor angaende sarskild begavning. (Till exempel foreldasning med
GCP/Mensa eller Begavade Unga).

4. inrattar en samordningstjanst som har i uppdrag att arbeta med alla skolor och nivaer for att
sakerstalla handlingsplanens genomférande och uppratthallande Gver tid.

5. genom handlingsplanen sakerstaller att de forskolor och skolor som verkar inom kommunen
ser till att sammanféra barn inom kommunen fér gemensamma aktiviteter/studier, oavsett
vilken forskola/skola barnet gar i.

6. kontinuerligt foljer upp de aktiviteter som ingar i handlingsplanen.

Nagra kritiska punkter som foraldranatverket ser att handlingsplanen behover hantera ar att alla
amnen behodver omfattas. Vissa elever har sin styrka i matematik men det kan lika gdrna vara en
sarskild styrka i exempelvis svenska, bild eller nagot annat amne. Hur kan kommunen skapa
alders6verskridande I6sningar — omfattande alla nivaer forskola/grundskola/gymnasieskola?
Ytterligare fragor som ses som kritiska ar om kommunen kan lyfta forskarutbildade larare inom
kommunen? Exempel pa detta ar upplagget med navskolor som Stockholms stad skapat.

Alltfler kommuner tar nu fram sarskilda handlingsplaner for att mota sarbegavade barns behov. Till
medborgarforslaget bifogas Linkdping och Uppsala kommuners samt Stockholms stads
handlingsplaner.

Ytterligare lasning:
Skolverkets stodmaterial

https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/sarskilt-
begavade-elever

Sarbegavningsportalen (lankar till svenska hemsidor om sarskild begavning)

https://www.sarbegavning.se/

Foraldragruppen i Norrtdlje kommun deltar dessutom mer an garna i arbetet och berattar om vara
erfarenheter och tankar!

Med hopp om ett positivt samarbete mellan kommunen, rektorer, pedagoger, andra berérda, barn
och foraldrar!

Vanliga halsningar



Natverket for foraldrar till sarbegavade barn i Norrtalje genom

Marianne Rytkd Wrangell
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Modeller for identifiering av sarskild begavning
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Above average ability
Creativity
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Howard Gardners nio intelligenser

Modellernas funktion i planeringen av undervisning
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Coachning
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Inledning

Vi foéds alla med olika férutsattningar och resurser foér att utvecklas och lara. Fér en del barn
som féds med en stark lust att Iara och som har en hég kognitiv férmaga, ar undervisningen
som erbjuds i férskola och skola ibland inte tillrackligt stimulerande fér att gynna deras
kunskapsutveckling (Skolverkets allmanna rad; Liljedal 2018). Deras behov av stéd och
stimulans ryms inte alltid inom ramen f6ér den ordinarie undervisningen och det system som
utbildningen grundas i. Nar de har eleverna uppmarksammas sa anses de vara resursstarka
och darfor far de ofta driva sin egen utveckling framat under stor del av skoltiden. Skolans
system fokuserar oftast pa att ge stdd till de elever som inte nar kunskapsmalen eller har ett
storre stédbehov till exempel pa grund av funktionsvariationer (Persson, 2010). |
sammanhanget kan det vara viktigt att ndmna begreppet 2E, twice exceptional, vilket
betyder att individen visar en sarskild begavning i kombination med annan diagnos som till
exempel autism eller ADHD. Det har kan géra skolsituationen komplicerad och darfér ar det
viktigt att kompetensutveckla inom omradet sarskild begavning (Rehn, 2021).

| Linképings kommun bedrivs undervisning som @mnar att méta alla barn och elevers behov
av ledning och stimulans. Undervisningen syftar till att na de mal som finns uppsatta i
laroplaner samt att skapa en lust att lara livet igenom. Da Linkdépings kommuns
utbildningsuppdrag stracker sig fran férskola till gymnasiet, i vissa fall &ven vuxen alder,
kommer begreppet elever i denna handlingsplan dven innefatta barn i férskolealder. Detta
fér att understryka att utbildningsuppdraget, i enlighet med skollagen,startar redan i tidig
alder. | skollagens 3 kap 2§ star det att “Elever som latt nar de kunskapskrav som minst ska
uppnas eller de kravnivaer som galler ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i
sin kunskapsutveckling”.

Linképings kommun har tidigare gjort insatser inom omradet sarskild begavning och ar 2021
tog barn- och ungdomsnamnden ett beslut om att genomféra en kompetensutvecklingsinsats
riktad till kommunens pedagogiska verksamheter. En samordnare tillsattes for att vara
lanken mellan kommunen och utbildarna Elisabet Mellroth, filosofie doktor i pedagogik, och
Valerie Margrain, professor i pedagogik, fran Karlstad universitet. Kompetensutvecklingen
bestod av atta tillfallen och varje tillfalle avslutades med diskussioner i det som vi har
bendmner det pedagogiska natverket. Handlingsplanen ar en del av projektet och ar
utformad fran de férutsattningar som Linképings kommun har i dagslaget.

Handlingsplanen innehaller grundkunskap om sarskild begavning, modeller fér identifikation
samt ett férslag pa pedagogisk arbetsplan. Den riktar sig till skolledare, elevhalsan,
pedagoger och 6vrig personal for att de ska kunna arbeta mot malet att alla barn och elever,
oavsett alder och kognitiv formaga, far den ledning och stimulans de behéver i skolan. For
att handlingsplanens kvalité och syfte ska vara aktuellt sa bér den utvarderas och revideras
med regelbundenhet.

Syfte

Handlingsplanens syfte ar att kommunens alla pedagogiska verksamheter ska ha en
enhetlig grund i arbetet och bemétandet av elever med sarskild begavning. Avsikten med
handlingsplanen ar dven att underlatta for férskolor och skolor att skapa sina egna rutiner



och strukturer utifran sina forutsattningar. Handlingsplanen ska ses som vagledande for att
forskola och skola ska kunna bemaéta barn och elever som har behov av en mer berikad och
avancerad undervisning.

Definition

Den svenska psykologen Roland S Persson (2015) har férsokt att férklara begreppet
sarskild begavning pa foljande satt “Den ar sdrbegavad som forvanar dig vid upprepade
tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera omraden, bade i skolan och i
vardagslivet”. Persson (2015) uttrycker vidare att det kan vara svart fér larare att beméta
elever med sarskild begavning eftersom det inte finns en tydlig definition och darfér blir det
viktigt att se hela individens personlighet, karaktaristik, beteenden och egenskaper. Det &r
viktigt att veta att det inte heller finns en diagnos som heter sarskild begavning. Mona
Liljedahl (2017) beskriver “Om eleven lar sig snabbt, resonerar abstrakt och komplext, sa ar
eleven med all sannolikhet sarbegavad i en man eller annan - och behéver ddrmed ledning
och stimulans fér att kunna na langre”. Da de individuella skillnaderna hos elever med
sarskild begavning kan vara stor sa finns det ingen enskild atgard som kan ses som lamplig
och passa alla och darfér ar goda pedagogiska relationer viktiga. Det ar genom de
pedagogiska relationerna som vi kan férsta elevernas skiftande intressen, motivation och
behov (Dai & Chen 2013).



Modeller for identifiering av sarskild begavning

Sarskild begavning handlar inte bara om intelligens, 1Q, det handlar &ven om speciella
egenskaper, formagor och talanger. 1Q gar att mata genom olika tester, exempel pa tester ar
Ravens matriser, Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) och Wechsler Preschool
and Primary Scale of Intelligence, WPPSI. De sarskilda egenskaperna, férmagorna och
talangerna gar inte att mata men den sarskilda begavningen kan till exempel visa sig genom
talang och férmaga inom idrott, musik och konst. Elever med sarskild begavning kan vara
praktiskt lagda men kan ha svarare for att teoretisera, det ar darfor viktigt att skolan erbjuder
olika undervisningsmetoder. | férskolan &r det viktigt att ge eleverna méjlighet till olika lekar,
olika satt att skapa, olika satt att anvanda och upptacka spraket.

Vid identifiering och kartlaggning av den sarskilda begavningen sa anvands olika modeller
men aven vardnadshavarnas bild av sitt barn blir en kompletterande pusselbit. Linképings
kommun har valt féljande tre modeller fér identifikation och kartldggning; Renzullis Three
ring conception of giftedness, Blooms reviderade taxonomi samt Howard Gardners nio
intelligenser. Valet av modeller gjordes av de pedagoger som deltog i kommunens
kompetensutveckling for elever med sarskild begavning. Modellerna har valts for att de ar
tydliga och for att de gar att anvanda sig av vid planering av undervisning.

Renzullis Three ring conception of giftedness

Joseph Renzulli &r en amerikansk pedagogisk psykolog som har tagit fram en modell, Three
ring conception of giftedness, for identifikation av sarskild begavning. Modellen beskriver ett
begavat beteende i tre delar; hég férmaga som ligger 6ver det normala, en kreativitet dver
det vanliga samt ett inre driv och motivation. | omradet dér dessa tre ringar samspelar, kan
man identifiera en sarskild begavning. Individen kan alltsa tdnka och agera inom dessa tre
omraden samtidigt vilket gor att skoluppgifter behéver férandras for att vara tillrackligt
utmanande.

Above -
Average Creativity
Ability

Gifted
Behavior

Task
Commitment

Above average ability

Individen visar hég generell formaga till exempel vad det géller spraklig och numerisk
sakerhet och/eller minneskapacitet. | den har cirkeln finns grunden till utvecklingen av



speciella formagor. Det kan handla om individens bearbetning av information och
kunskapsinhamtande som individen senare visar att den kan applicera pa nya férhallanden.

Creativity

Genom individens kreativitet omvandlas informationen/kunskapen till nagot nyskapande och
utvecklande. Det kan visa sig genom individens unika satt att tdnka, skriva och skapa. | den
har cirkeln bendmner vi ibland individer som genier, uppfinnare, konstnédrer med mera.

Task commitment

Det inre drivet tillsammans med stark motivation avgér hur individen tar sig an en specifik
uppgift. Individens mangd energi, uthallighet samt hart arbete investeras i en given uppgift
och kan ndrmast beskrivas som dedikation.

Blooms reviderade taxonomi

Benjamin Bloom var en amerikansk pedagogisk psykolog som med sin férsta taxonomi-
modell (1956) forsokte att beskriva larandet i olika nivaer. 2001 reviderades taxonomin och
kom att innefatta aven det kognitiva perspektivet i larandet. Enligt Blooms reviderade
taxonomi bygger individen fran grunden med minnestréning, vilket i skolan innebar att
upprepningar av fakta och koncept sa smaningom blir befast. Den upprepade
minnestraningen leder till en forstaelse for det inlarda. Férstaelsen visar sig genom att
individen kan forklara idéer och koncept men det visar sig ocksa genom att individen kan
klassificera, beskriva och diskutera. Nar individen har utvecklat en forstaelse for det inlarda
sa kan den aven tillampa kunskap och information i nya situationer. Genom tillampningen lar
sig individen att analysera vilket i skolan visar sig genom elevens férmaga att se samband till
exempel i matematik, samhallskunskap, naturorienterade @mnen med mera. Da individen
kan argumentera, valja ratt metod fér problemlésning och beslut sa har den bérjat vardera
sin kunskap. Ur varderingen kan det sedan vaxa fram nagot nytt, individens kreativa sida
visar sig genom till exempel konst, musik, konstruktioner, texter, design med mera. | skolan
ar det darfor viktigt att ge eleverna utrymme fér det kreativa. Modellen till vanster visar det
ovan angivna sattet att lara men nar det handlar om elever med sarskild begavning sa kan
man tanka att triangeln blir omvand, modellen till héger. Elever med sarskild begavning
behover inte agna lika mycket tid at upprepningar, forstaelse och tillampning. Fér att utmana
och vidmakthalla ett intresse for larande sa bér undervisningen fokusera pa att eleven far
mojlighet att analysera, vardera och skapa. Skolan kan méta upp eleven genom att
differentiera undervisningen men aven erbjuda berikning och i vissa fall acceleration.

 Skapa

Vardera

Forsta

Minnas

vV




Howard Gardners nio intelligenser

Howard Gardner &r en amerikansk pedagog och utvecklingspsykolog som i sin bok Frames
of mind (1983) utvecklade teorin om multipla intelligenser. Den har teorin har vidgats och
enligt Gardners teori (2011) kan man prata om att manniskan har nio intelligenser;
lingvistisk, musikalisk, visuell/spatial, kroppslig/kinestetisk, social, sjdlvkdnnedom,
logisk-matematisk, naturintelligens och existentiell. Gardner menar att alla manniskor, mer
eller mindre, har tillgang till alla dessa intelligenser men att nagra av dem &r mer
framtradande. Han menar ocksa att utbildningsprocessen sker stegvis som en kognitiv
utveckling vilket i skolan innebér att undervisningsmiljén bér stimulera och integrera alla
intelligenserna. Intelligenserna kan till exempel vara medfédda, upplevda och inlérda
fardigheter, biologiskt drvda talanger och sa vidare och om parametrar som motivation,
originalitet, vishet och metaforisk formaga tillkommer sa kan man identifiera en sarskild
begavning.
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Social

Modellernas funktion i planeringen av undervisning

Alla modeller syftar till att identifiera elevens styrkor och bredd inom sin sarskilda begavning
vilket kan vara till hjalp for [araren da den planerar undervisningen. | férskolan kan det
innebara att vara observant pa elevens lek och sprakanvandning. Liliedahl (2018) skriver att
forskolebarnet kan ha en storre kanslighet for spraklig input samt ett annat satt att leka,
barnets lek ar intellektuell och barnet uppfattar undervisningsaktiviteter som lek. Eftersom
elever med sarskild begavning har en hég inlarningshastighet och manga ganger redan kan
svaret pa givna fragor sa bor mojlighet ges fér eleven att anvanda sin nyfikenhet, sitt hogre
tankande och sin kreativitet. Det har kan skolan méta upp genom att anvanda éppna fragor i
undervisningen. De 6ppna fragorna kan utga ifran den vanliga planeringen men med
forhallningsséattet att det inte ska finnas ett givet svar.



Modellerna visar att undervisningen ska innehalla mer av analys, vardering och skapande
och mindre fokus pa fakta och minnestraning. | boken Sarskild begavning i praktik och
forskning beskriver Ric Sims (2021) den fragedrivna dialogen och det kritiska tdnkandet som
undervisningsmetod for elever med sarskild begavning. Genom att ta det omvanda greppet i
sin undervisningsplanering sa kan skolan skapa en larsituation dar eleven bade kan lyckas
och misslyckas i en trygg miljé (Corno, 2008; Tomlinson, 2016).

Pedagogisk arbetsplan

Skolverkets stédmaterial kring sarskild begavning kan anvandas som utgangspunkt da
skolan, efter sina férutsattningar, ska planera for elevens skolgang. Foér att férsta och kunna
beméta elevens férmagor, kunskaper och sociala interaktioner kan den pedagogiska
kartlaggningen med férdel innehalla intervjuer och observationer. Darefter planeras och
anpassas undervisningen sa att den méter upp elevens behov. Anpassningarna kan handla
om att differentiera undervisningen, olika méjligheter till berikning eller acceleration. Om det
finns méjlighet kan en coach utses i syfte att stétta eleven lite extra. Rektor ansvarar for att
ratt férutsattningar finns, det kan handla om schema, personalférdelning och
kompetensutveckling. Om skolan behéver stdéd utéver sitt eget EHT (elevhalsoteam) sa kan
rektor anséka om det hos Centrala elevhalsan.

Kartldgga behov

Kartlaggning och identifiering av elevens sarskilda begavning ar viktigt, precis som fér alla
elever. Den pedagogiska kartlaggningen gérs for att kunna beméta, undervisa och utmana
eleverna pa ratt individniva. Pa Specialpedagogiska skolmyndighetens (SPSM) webbplats
star det att “kartlaggning ar en del av skolans ansvar fér att kunna géra ratt anpassningar
och ge individuellt stéd”. | Linképings kommun ska rutiner finnas som féljer de Allménna
raden om arbete med extra anpassningar, sarskilt stéd och atgardsprogram (2022). | dessa
rad star att lasa att “Larare och 6vrig personal bér regelbundet utvardera hur undervisning
anpassas sa att elever som latt uppfyller de betygskriterier, eller de kriterier fér bedémning
av kunskaper, som minst ska uppfyllas kan na langre i sin kunskapsutveckling”. For att
identifiera eller kartldgga en elev som kan vara i behov av sarskilt stéd, &r det rektors ansvar
att se till att en utredning pabdrjas sa snart som mdgjligt. En del i detta arbete ar att kartlagga
elevens skolsituation. Att kartldgga en elevs behov kan anda vara svart eftersom
kartlaggningsmaterialen fokuserar pa den faktiska kunskapen och inte pa elevens satt att ta
sig an uppgifter. Liljedahl (2017) menar att en kunskapskartlaggning behéver vara av
kvalitativ art snarare &n kvantitativ. En pedagogisk kartlaggning/utredning, havdar hon
vidare, riskerar att missa sarskilt begavades problemlésningsférmaga eller om en elev ar
understimulerad i skolan om man inte anvander sig av ratt utformade fragor. Darfér ar det
viktigt att kartldggningen stravar efter att hitta elevens “tak”, vad galler férmagan att se
samband och dra slutsatser, som givetvis kan befinna sig pa olika nivaer i olika @mnen.

Den hogpresterande eleven &r oftast intresserad av att na resultat medan den sarskilt
begavade eleven ar nyfiken pa sjalva larandet. For att forsta skillnaden mellan sarskilt
begavade elever och hégpresterande elever kan Shirley Kokots tabell vara till hjalp. Tabellen
ska ses som en férenklad illustration. Det behéver inte finnas motsattningar mellan dessa
kategorier. lllustrationen ska inte anvandas som en checklista, se bilaga 1 (Sims, 2021 s.32).



Sarbegavade elever

Hogpresterande elever

Stéller fragorna

Vet svaret

Ar synnerligen nyfikna

Ar intresserade

Har ovéntade, néstan faniga idéer

Har bra idéer

Ar langt bortom de mest hégpresterande

Hér till de mest hégpresterande

Diskuterar i detalj och utvecklar

Svarar pa fragorna

Visar passionerat intresse och har asikter

Lyssnar intresserat

Vet oftast redan

Lar med latthet

Féredrar vuxnas séllskap

Trivs med klasskamrater

Foreslar projekt och uppgifter

Gor laxorna

Ar intensiv

Ar mottaglig

Skapar snarare en ny design

Harmar efter precist

Alskar ldrande (men inte nédvéndigtvis Trivs i skolan
skolan)

Uppfinnare Tekniker
Goda och insiktsfulla gissningar Gott minne

Njuter av komplexitet Foredrar en enkel seriell progression

Ar synnerligen observanta Ar pa alerten

Ar snarare mycket sjalvkritiska Ar ofta ndjda med vad de lart sig

Kokot, S. (1999). Help — our child is gifted! Guidelines for parents of gifted children.
Lyttelton, South Africa: Radford House Publications.

For att kartldgga och utreda de behov en elev med misstankt sarskild begavning kan ha, bér
de dokument som finns framtagna fér detta &ndamal i Linkdpings kommun anvandas. Fran
och med 2023 kommer dessa dokument att finnas i larplattformen Unikum. | de
kartlaggningar som gérs, kan med férdel kartlaggningsmaterial som finns pa nationell niva,
varav en del ar obligatoriska, anvandas som underlag.

Studieteknik

En elev med sarskild begavning kan vara ointresserad av att trdna grunderna i olika @mnen
men om méjlighet ges till ett annat inlarningssatt sa kan det vacka lust och intresse (Sims et
al, 2021). En elev med sarskild begavning presterar heller inte alltid pa hog niva. Det kan till
och med vara sa att eleven underpresterar och det ar darfor viktigt att trana studieteknik sa
att eleven inte tappar lust och intresse fér larande. Eleverna behdver tréna pa att reflektera
over sitt eget larande och vilken form av studieteknik som gynnar dem béast da de i
undervisningen kan méta uppgifter som upplevs svara eller mindre intressanta (Sims et al,
2021 s. 74). | en schweizisk studie fran 2008 belyses vikten av att trdna studieteknik for att
inte eleven ska fa en chock den dagen eleven vill &gna sig at hégre studier (Wallstrém,
2012).

Differentierad undervisning

Ett satt att utforma det pedagogiska arbetet &r differentierad undervisning vilket ger eleven
mojlighet att utvecklas och utmanas i sitt [drande. Enligt Wallstrém (2012) alskar eleven att
lara men det betyder inte att den alskar skolan. En differentierad undervisning kan géra att
den sarskilt begavade eleven kénner en tillhérighet i skolan och far lust att lara i den
kontexten.



Den differentierade undervisningen behéver géras i innehall, process, resultat och larmiljé
(Tomlinson 2001, 2016).

e Innehall - anvénd material som &r pa en abstrakt och komplex niva, vaga utmana
eleven

e Process - erbjud material av olika karaktar, forbered olika satt att arbeta pa, enskilt
eller i grupp

e Resultat - méjligheter till att redovisa resultat pa olika satt

e Larmiljon - den fysiska miljén, pull out-grupper

Den differentierade undervisningen kan vara en del av pedagogiken men ibland behévs
andra motivationsfaktorer och stérre utmaningar och da kan skolorna anvanda andra
metoder som till exempel ABC; acceleration, berikning och coachning.

ABC

Sarskilt begavade elever kan ha en asynkron utveckling, ojamn utvecklingskurva, vilket gér
att eleven i vissa amnen fungerar val i sin aldersadekvata klass men i andra @mnen kan en
acceleration eller berikning behéva géras (Rehn, 2021 s.113). Det hér kan ske inom ramen
fér den egna skolan men aven utanfér den egna skolverksamheten och det ar viktigt att
anpassningar och beslut om sarskilt stod utgar fran elevens pedagogiska kartlaggning.
Wallstrém (2012) skriver att begavade elever behéver stéd och stimulans men framférallt
utmaningar i sitt larande. En fordel &r om skolan pa ett tidigt stadie kan utse nagon pa skolan
som har ett extra ansvar fér att berikning och/eller acceleration blir en del av elevens
undervisning. | handlingsplanen har vi valt att lyfta fram metoderna acceleration, berikning
och coachning. Det ar metoder som har visat sig vara framgangsrika fér manga elever med
sarskild begavning. Det finns naturligtvis flera och val av metod maste anpassas utifran
elevens behov.

Acceleration

Acceleration handlar om takt och betyder har att eleven arbetar i snabbare takt &n sina
jdmnariga (Pettersson, 2011). Det innebéar att elever med sérskild begavning, inom
skolamnen dar de ar sarskilt begavade, arbetar och far undervisning i ett hdgre tempo an
sina jamnariga klasskamrater. Elever med sarskild begavning ar, liksom 6vriga elever, i
behov av ledning och stimulans for att utvecklas och na sin fulla potential. Acceleration kan
innebara att eleven ingar i en grupp med aldre elever under en eller flera lektioner i veckan
men det kan dven betyda att elevens skolstart tidigarelaggs eller att eleven flyttas upp en
eller flera arskurser. Pettersson (2017) poéngterar att da en elev flyttas upp flera arskurser
ar det viktigt att, sa langt majligt, sakerstélla att évergangen mellan stadie-/studiegranser
aven kommer att fungera pa sikt fér eleven. Acceleration ar ofta en stor utmaning fér elever
som har en asynkron utveckling vad det géller de intellektuella, sociala, motoriska och
emotionella funktionerna. (Rehn 2021, s. 72)
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Berikning

Berikning handlar om djup och bredd vilket innebar att eleven ges méjlighet att bredda och
fordjupa sina kunskaper inom ett &mne dar eleven ar sarskilt begavad (Pettersson, 2011).
Det innebar att l1araren kan utéka innehallet i undervisningen och pa sa vis ge eleven mer
utmaning vad det galler innehall och process. Berikning ar ett satt att utmana och darmed
anpassa undervisningen till elevens behov (Sims et al 2021, s. 71). Anpassningen sker inom
klassens ram eller i grupper utanfor skoltid.

Coachning

Coachning betyder att eleven far ett mer omfattande stéd fran en pedagog pa skolan som
eleven kanner extra stor tillit till. En coach ar en person som har till uppgift att ha ett nara
samarbete med eleven, men ocksa fungera som en lank mellan skola och hem. Coachen
maste vara lyhérd fér de kunskapsutmaningar eleven stalls infér och ha forstaelse foér
elevens sociala och emotionella behov (Sims et al 2021, s.126). Det &r en férdel om en
coach utses tidigt och har méjlighet att félja barnets barnets utveckling och som kan ha en
god relation med hemmet. En coach kan med férdel félja med vid évergangen till nasta
stadie (Liljedahl, 2018).

Overgangar

Enligt Skolverket (2022) bidrar goda rutiner kring informations- och erfarenhetsutbyte vid
overgangar till barns och elevers trygghet. Det bidrar aven till att méjliggéra en god larmiljé i
den mottagande enheten.

Overgangar fér barn och elever med séarskild begavning

Overgangarna mellan olika skolformer och stadier kan vara extra utmanande fér elever med
sarskild begavning. Detsamma géller da ett barn eller en elev accelereras i &mnen eller
arskurser. Malin Ekesryd Nordstrém (2022) beskriver det pa féljande satt:

In addition, several preschool teachers and principals ended the interviews by
expressing concerns about giving special support to gifted children in preschools, due
to a suggested lack of continuity for gifted children in the transition process to the
compulsory school. From their experience, they felt that there were shortcomings in
these processes. During these transition meetings, the preschool teachers’
presentations of the conducted education and activities (on individual and group level)
were perceived to receive little or no attention from the receiving schools. In addition,
the individual transition documents describing children’s special needs (with the
exception of food allergies) were assumed to be ignored.

Enligt Skolverkets stédmaterial fér évergangar inom och mellan skolor och skolformer
framhalls att gruppen elever som behdéver sarskilda utmaningar och stimulans sarskilt bor
beaktas. Det ar viktigt att mottagande skola ges kunskap om hur elevens kunskaper har
utvecklats och hur den tidigare skolan/huvudmannen har arbetat med olika stédinsatser for
att sa langt som mdjligt starka dem i deras utveckling. | Linkdpings kommun finns sedan
2018 en plan for évergang och samverkan mellan skolformer vars syfte ar att skapa ett
likvardigt innehall i verlamningar och dokumentation som stédjer barns/elevers larande i ett
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langsiktigt perspektiv. | planen hanvisas till elever som behdver sarskilda utmaningar och
overlamningens betydelse av uppgifter om kunskapsutveckling lyfts fram - “Nar det galler
elever som av olika skal behéver séarskilda utmaningar och stimulans i undervisningen, till
exempel sarskilt begavade elever, behéver ofta en dverlamning géras av uppgifter om
kunskapsutveckling.”

For att pa basta mojliga satt kunna beméta elevens behov sa finns, i Linképings kommun, ett
samarbete mellan skolan, skolans EHT (elevhalsoteam), Centrala elevhalsan samt
Konsultativt stéd.

Samarbete med vardnadshavare

Det finns forskning som visar hur viktig kommunikation och samarbete med
vardnadshavarna ar for att dvergangar ska bli sa lyckade som méjligt. Dr Anne Grant (2013)
menar att det gar att urskilja tre viktiga punkter for att 6vergangar ska bli lyckosamma:
e continuity of opportunity to learn
e continuity of relationships
e continuity in the form of communication between learning environments (home and
formal)

| Linképings kommuns plan fér 6vergang och samverkan inom och mellan skolformer finns
inget att finna om samarbete med foréldrar i samband med évergangar. Daremot framhavs
betydelsen av att vardnadshavare kontinuerligt informeras i processen kring évergangar. Da
planen framst ar riktad mot det arbetet inom och mellan enheter i kommunen, kan det
behdva fortydligas hur samarbetet med vardnadshavare i samband med évergangar kan se
ut.

Elevhéalsan

En viktig uppgift som elevhalsan har ar att stédja alla elevers utveckling mot utbildningens
mal. Elevhalsan ska framst arbeta férebyggande och halsoframjande och arbetet sker pa
individ-, grupp- och organisationsniva. Skolpersonal kan vanda sig till elevhalsan da de
upplever att de behoéver stéd i hur de kan hantera fragor da eleverna inte nar malen.
Elevhalsan kan bidra med olika insatser pa olika nivaer eftersom elevhalsans uppdrag
stracker sig fran forskoleklass upp till och med gymnasiet.

Elevhélsans uppdrag

| elevhalsans generellt riktade arbete ingar det att:
- framja elevers larande, utveckling och hélsa
- forebygga ohalsa och inlarningssvarigheter
- bidra till att skapa miljéer som framjar larande, utveckling och halsa
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| elevhalsans individuellt riktade arbete ingar det att:
- bidra med att stédja elevernas utveckling mot utbildningens mal
- undanrdja hinder for larande, utveckling och halsa
- uppmarksamma och pa rektorns uppdrag utreda orsaker till inlarningsproblem
- uppmarksamma och utreda orsaker till ohalsa
- bidra med atgarder och anpassning for varje enskild elev i behov av sarskilt stéd

Elevhélsans organisation

Elevhalsan ska enligt skollag omfatta medicinska, psykologiska, psykosociala och
specialpedagogiska insatser. Fér de medicinska insatserna ska det finnas tillgang till
skollakare och skolskéterska. Eleverna ska ocksa ha tillgang till psykolog och kurator samt
sadan kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses.
Rektor avgér vilka évriga professioner denne vill ha med i sin elevhalsa exempelvis logoped
och/eller arbetsterapeut.

| artikeln Inkludering och sarskild begavning lyfter Gunnlaugur Magnusson och Caroline
Sims fram hur viktig elevhdlsans kompetens och rektorns roll ar eftersom det ar rektor som
beslutar om vilka insatser som ska ges (Utbildning & Demokrati, 2021).

Rektor har ansvar fér att skolans personal har tillrécklig kompetens att méta elevernas
behov av stdd och/eller utmaning. | Centrala elevhalsans uppdrag att erbjuda
kompetensutveckling for elevhalsopersonal ingar dven omradet sarskild begavning.
Planering av kompetensutveckling gérs utifran verksamheternas behov.

Konsultativt stod

Om inte skolans elevhalsoteam racker till och da arenden &r komplexa kan rektor anséka om
hjalp fran Konsultativt stod. Konsultativt stéd ar ett team bestaende av logopeder, psykologer
och specialpedagoger/larare som arbetar pa uppdrag av rektorer i férskola och grundskola.
Stddet sker i form av handledning, konsultationer och utbildningsinsatser och riktar sig till
personalen inom férskola, grundskola, fritidshem och grundsérskola i Linképings kommun.
Stodet riktar sig till bade kommunala och fristaende verksamheter. Konsultativ stéd har
uppdrag i komplexa drenden inom féljande omraden:

Sarskilt begavade elever

NPF - neuropsykiatriska funktionsnedséattningar
Sprakstérning

Syn

Hoérsel

Arbetsterapeutiska fragor

Handledning till évergripande sarskilda undervisningsgrupper

e 6 6 o6 o o o

For att fa hjalp fran Konsultativ stéd skickar rektor in en ansékan som finns pa Linweb och
den externa webben pa Konsultativ stéds sida. | ansékan ska problematiken beskrivas och
vad det ar som skolan énskar hjalp med. Det ska ocksa beskrivas vad skolan gjort for
I6sningar. Konsultativt stéd tar sedan stallning till om det ligger inom ramen fér uppdraget.
Darefter paborjas insatsen. Oftast &r det handledningsinsatser som ges till personalen, men
det kan ocksa handla om utbildningsinsatser. Fér personal inom férskola, grundskola,
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fritidshem och grundsarskola finns ocksa méjlighet att boka in en konsultation. Dessa
tillfallen sker digitalt och skolan far da traffa specialpedagog/speciallérare, logoped och
psykolog vid ett tillfalle for att fa verktyg i hur fortsatta arbeta pa skolan. Bokningen nas pa
Konsultativt stdéds sida pa Linweb och pa den externa webben.
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Bilaga 1

‘Bright’ child / ‘Gifted’ child table

The Swedish translation of the headings in the above table is clearly inaccurate and incorrect. By
‘Bright’ child | am referring to children who have probably good intellectual ability and so cope
well academically but do not fall into the category of ‘Gifted’. Another label for them might be
‘Above average’ children. The reason for this table is to help educators understand the
implication of giftedness — how gifted children often fall outside the normal boundaries of above
average children who do well at school. These are those who are generally well-liked by
teachers, conform easily to the dictates of traditional schooling and, with dedication, usually do
very well in their studies. | can, therefore, understand where the term ‘high achievers’ comes
from but this does not clarify the message in the table. Naturally, gifted children can be and are
high achievers as well, so that could apply to them equally. The important fact is that gifted
children are frequently not in the highest group of achievers due to their being almost beyond the
group. They often dislike the routine and drill of normal schooling; they find it hard to have to
focus on details; they may often be thinking way ahead of the class and drawing inferences and
making connections that may never occur to their bright, hard-working, conscientious

classmates.

The table is not meant to be taken so seriously — it is merely an illustration of how less informed
adults may mistakenly identify children as gifted on the grounds only of their good school results.
I have a favourite saying that | use often: The gifted children are seldom those who achieve the
highest marks on their school-leaving exam. Look more closely at the school failures, or those

children who fool around at school. School results are not a reliable or valid judge of giftedness.

And the idea that the table is being used as a checklist is simply ridiculous! | feel quite upset
about that!

Hopefully you and others who understand more will be able to correct this misperception and

misuse of information. Let me know if | can be of any additional help.

Best wishes Shirley
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Viktor Engstrom

Handlingsplan for sarskilt begavade elever

Forslag till beslut
Utbildningsnamnden beslutar

1. attiverksamhetsplanen for 2022 ge férvaltningen i uppdrag att utifran ny
handlingsplan ge stod till skolor i arbetet med att ge stimulans till sarskilt
begavade elever, samt

2. attdetiuppdragetingdr atti samband med implementering av
handlingsplanen ta fram indikatorer for att folja upp resultat av insatser.

Arendet

I ndmndens verksamhetsplan for 2021 anges foljande som en av atgarderna for att
forbattra studieresultaten: Inom ramen for barn-och elevhalsan organiseras stod till
skolor i arbetet med att ge stimulans till sarskilt begavade elever.

En lagesrapport om arbetet gavs vid ndmndens méte den 5 maj 2021. | drendet framgar
att det finns ett behov av att revidera forvaltningens handlingsplan for arbetet.

Beredning

Arendet har beretts i utbildningsférvaltningen. Férslaget har inga konsekvenser sett ur
jamstallhets- eller naringslivsperspektivet.

Konsekvenser for barn/elever

Hogpresterande barn och elever foljer oftast pedagogen och undervisningen val,
medan det sarskilt begavade barnet eller eleven inte helt sallan ifragasatter
undervisningen och pedagogen. Sarskilt begavade barn och elever kan i
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undervisningssituationer skilja sig fran hogpresterande. Barn och elever som ar sarskilt
begavade kan vara, men &r inte nodvandigtvis, hogpresterande.

Syftet med handlingsplanen som beskrivs i drendet ar att stodja och vagleda larare,
skolledare, elevhalsa och 6vrig personali kommunens skolor, i deras stravan att mota
och tillgodose behoven for elever med sarskild begavning

Foredragning

Handlingsplanen har skickats ut pa remiss till rektorer och specialpedagoger. | planen
omhandertas de framgangsfaktorer som lyfts fram av Skolinspektionen; utmaningar i
undervisningen, samverkan mellan larare, motivationshojande atgarder samt
elevhalsans arbete. Planen ska ge stod i ett brett perspektiv som inte begransas till
enskilda amnen.

For att kunna folja upp skolornas arbete for elever med sarskild begavning tas i
samband med implementering av handlingsplanen fram indikatorer. Uppfoljningen
samordnas av Centrala teamet i Avdelningen for barn- och elevhalsa och gors i samspel
med respektive skolform.

Ekonomiska konsekvenser

Ej aktuellt.
Beslutsunderlag

e Tjansteskrivelse daterad 16 november 2021
e Bilaga, Handlingsplan for att mota barn och elever med sarskild begavning

Utbildningsforvaltningen

Susana Olsson Casas
Utbildningsdirektor
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Inledning

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning och
stimulans som de behdver i sitt drande och sin personliga utveckling fér att de utifrdn
sina egna forutsdttningar ska kunna utvecklas sd [dngt som mdjligt enligt utbildningens
mdl. Elever som till foljd av en funktionsnedsdttning har svdrt att uppfylla de olika
kunskapskrav eller kravnivder som finns ska ges stod som syftar till att sd lGngt som
moajligt motverka funktionsnedsdttningens konsekvenser. Elever som létt nar de
kunskapskrav som minst ska uppnads eller de kravnivder som gdiller ska ges ledning
och stimulans for att kunna nd léingre i sin kunskapsutveckling. (Skollagen 3 kap. 38).

Uppsala kommun deltog tillsammans med sex andra kommuner i arbetet med en
handlingsplan for sarskilt begavade elever som initierades av davarande SKL 2016.

Syftet med handlingsplanen 2016 var att stodja kommunerna i arbetet med att 6ka
kunskapen om sarskilt begavade barn eller elever. Dokumentet skulle dven utgora en
resurs nar det galler stod till elever som latt nar skolans mal.

Med férankring i planens teoretiska del har fortbildning och handledning getts till
personal i forskola och skola. For att erbjuda berikning och utmaningar utanfor
klassrummet har elever med intresse for vissa amnen fatt méjlighet att traffas och
tillsammans med larare inom specifika omraden som matematik och
naturvetenskapliga dmnen fordjupa sig i olika fragestallningar. Utdver amnesspecifika
utmaningar har eleverna kunnat knyta nya sociala kontakter.

Det finns nu ett behov av att tydliggora och lyfta det lokala arbetet for malgruppen
samt for den for den personal som méter barn och elever med en sarskild begavning.
Arbetet med den lokala handlingsplanen har utgatt fran den befintliga fran 2016. Delar
avinnehallet har behallits da det fortfarande bedomts vara aktuellt.

Forskolan

I den reviderade Laroplanen for forskolan (Lpfo 18) star det formulerat att “Forskolan
sdrskilt ska uppmdrksamma barn som av olika anledningar behéver mer ledning och
stimulans eller sdrskilt stéd. Alla barn ska fd en utbildning som dr utformad och anpassad
sd att de ska utvecklas sd langt som mdjligt. Barn som tillfdlligt eller varaktigt behover
mer stimulans ska fa detta utformat utifrdn sina egna behov och férutsdttningar”. Vidare
star det att "Utbildningen ska ta sin utgdngspunkt i léroplanen och det barnen visar
intresse for samt i det kunnande och de erfarenheter som barnen tidigare har tillédgnat
sig.”

Nar det galler maluppfyllelse enligt forskolans laroplan finns dock en betydande
skillnad gentemot grundskolan. Malen i forskolan anger en riktning att strava mot, det
handlar inte om kunskapsmal eller mal att uppna fér enskilda barn. Malen innefattar
inte heller krav pa jamforelser mellan enskilda barn. Istéllet jamfors barnen med sig
sjalva och den egna progressionen, utvecklingen och larandet ar i fokus (Skolverket:
Allmanna rad om maluppfyllelse i forskolan, 2017).

Forskolan har darmed ett uppdrag att genom bland annat kompetensutveckling
kontinuerligt arbeta for att utveckla battre arbetsprocesser (Lpfo 18). Forskolan ska
“stimulera och utveckla barnen med ldroplanens mdl som utgdngspunkt och riktning och
syftar till utveckling och ldrande” (Lpf6 18). Vidare ska férskollarare “planera och
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analysera hur undervisningen utmanar och stimulerar barns utveckling och ldrande”.
"Verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan” och i samband med
utvecklingssamtalet ska “barns utveckling och ldrande ska sdttas i relation till de
forutsdttningar som férskolan bidrar med.” (Skolverket: Allméanna rdd om
maluppfyllelse i forskolan, 2017).

For att mota behovet av kompetensutveckling gallande sarskilt begavade barn som
behover mer stimulans i forskolan kommer det att genomforas utbildning om sarskilt
begavade barn och differentierad undervisning i forskolan. Detta ar ett forsta steg som
pa sikt kan leda till en handlingsplan for forskolan, men som framst ger rektorer och
pedagoger i forskolan verktyg for att kunna mota alla barn som har olika behov av
stimulans och utmaning, daribland sarskilt begavade barn.

| utbildningens forsta fas ska rektorerna i forskolan delta i ett utbildningspaket
bestaende av en foreldsning och seminarier dar man narmare kan prata om specifika
forskolors behov och planera framat. Darefter erbjuds ett paket for pedagoger som
innehaller forelasningar och temahandledning. Med detta kan man uppna en bredare
och djupare kompetens om bade sarskilt begavade barn och differentierad
undervisning.

Pa grund av viktiga skillnader i maluppfyllelse och hur modeller om sarskilt begavade
kan anvandas inom forskolan ar handlingsplanen inte specifikt riktad mot férskolan.
Det behovs tolkningar som utbildningen ska bygga forutsattningar for. En
handlingsplan for forskolan skulle kunna véxa fram ur det arbetet framover.

Syfte

Handlingsplanen ska vara védgledande pa en dvergripande nivd i arbetet med barn och
elever med sarskild begavning. Syftet ar att stodja pedagoger, skolledare, elevhalsa
och ovrig personal i kommunens forskolor och skolor, i deras stravan att méta och
tillgodose behoven fér malgruppen under hela den sammanhallna skoldagen. Den ska
visa pa framgangsfaktorer och vilka satsningar som ska goras samt hur dessa kan foljas
upp. Avsikten ar att underlatta for forskolor och skolor att skapa sina egna lokala
rutiner och strukturer.

Framgangsfaktorer

Nar forskolan och skolan utgar fran den sarskilt begavade elevens resurser genom
lampligt bemdtande, anpassad undervisning och malmedvetet arbete, 6kar
sannolikheten att eleven utvecklas i niva med sina formagor (Dai, 2010; Dweck, 2006;
Monks & Katzko, 2005; Rogers, 2007; Ziegler, 2005). Ett inkluderande synsatt som tar
hansyn till elevens fallenhet och engagemang ar av storsta vikt, oavsett vilken atgard
eller insats den enskilda skolan erbjuder.

Utifran ovanstaende resonemang ar det med andra ord betydelsefullt hur skolan
agerar nar det finns sarskilt begavade elever i verksamheten. Om skolan enbart utgar
fran elevens prestationer i de olika amnena som underlag for de stodatgarder som
sattsin, ar risken stor att inte tillracklig hansyn tagits till elevens utvecklingsbehov. Det
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ar darfor viktigt att fora en diskussion med eleven, vardnadshavarna, personalen pa
skolan exempelvis larare, larare i fritidshem, resurser och elevhalsoteamet om elevens
utvecklingsbehov och méjligheter (Rotiger & Fello, 2005). Elevens sociala och
kanslomassiga utveckling bor visas hansyn i diskussionen.

De individuella skillnaderna mellan sarskilt begavade barn och elever kan vara stora.
Det finns saledes ingen enskild atgérd som passar for alla (Almeida, Araujo, Sainz-
Gomez, & Prieto, 2016; Rogers, 2007; Silverman, 2013; Sternberg & Davidson, 2005).
Som vi ser i Gangés Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0 (DMGT 2.0),
langre ner i handlingsplanen, kan olika individer vara katalysatorer for sarskilt
begdvade barn och elevers utveckling. Detta lyfter fram att just relationer kan vara en
avgorande faktor i deras utveckling. Olika perspektiv pa sarskilt begavade barn och
elever visar ocksa hur skiftande deras intressen, motivation och behov kan vara (Dai &
Chen 2013). Detta pekar ocksa pa behovet av goda pedagogiska relationer, for att
forsta vad dessa skiftande intressen, motivationer och behov kan vara.

Sarskilt begavade barn och elever

Vad ar sarskild begavning?

Definitionen av sarskild begavning varierar mellan olika forskare och sakkunniga, vilket
forsvarar formuleringen till en entydig och precis definition. Vuxna i elevens omgivning,
till exempel vardnadshavare, pedagoger och personal fran elevhalsan kan
uppmarksamma barn och elever som har formagor vidare an normen. Sarskild
begdvning drinte en diagnos, och komplexiteten gor att det kan vara svart att
upptdcka och forstd genom test och beddmningar (Sims, 2021). Det ar dven majligt att
ett barn bade kan ha en funktionsnedsattning av nagot slag och samtidigt vara sarskilt
begdvad. Det forekommer ocksa att sarskilt begavade individer tillskrivs andra
diagnoser da omgivningen saknar kunskap om deras beteendemonster, svarigheter
och behov.

Det ar viktigt att gora en distinktion mellan begreppen begavning, formaga och
prestation. Om vi likstaller begreppet prestation med begdvning och formaga finns
risken att vi gor tolkningar utifran det som eleven faktiskt visar upp. Hogpresenterande
elever ar de som uppvisar goda studieresultat. Cirka 15-20 procent av populationen
utgors av hogpresterande. Alla hogpresterande ar dock inte sarskilt begavade, och alla
sarskilt begdvade ar inte hogpresterande. (Reis & McCoach, 2000; Siegle & McCoach,
2002).

Manga sarskilt begavade elever forsoker utveckla strategier for att passa in bland sina
kamrater i skolan, vilket kan innebéra att ddmpa egna férmagor. Att kdnna sig
annorlunda och behandlas som sa kan leda till ett utanférskap som kan vara i manga
ar, vilket innebar pafrestningar som bidrar till psykisk ohdlsa. Detta ar sarskilt
problematiskt och allvarligt nar larare och andra vuxna i den pedagogiska miljon bidrar
till utanforskapet med sitt bemé&tande av sarskilt begdvade barn och elever. (Rodriguez
Milovic 2021) Darfor ar det viktigt att kunskap om elevgruppen och stédet som ges inte
enbart har fokus pa férmagor, potential och prestationer. Stod i att hantera sociala
svarigheter ar minst lika viktigt.



The Three-Ring conception of giftedness

I sammanhanget kan det vara intressant att titta pa ytterligare nagra
forklaringsmodeller av sarskild begavning. The Three-Ring conception of giftedness,
visar att sarskild begavning visar pa flera faktorer som samspelar med varandra.
Modellen ar valkand internationellt. Varje ring representerar en formaga som i sin
kontext, beskrivs dver det normala. Den sarskilt begdvade eleven hamnar i det omrade,
dar cirklarna 6verlappar varandra (gifted behaviour). En matematiskt sarskilt begavad
elev har, utifran denna modell, alltsa bade matematisk formaga, inre motor och
kreativitet utover det vanliga.

Figur 1. The Three-Ring conception of giftedness. Cirklar av en férmaga mycket 6ver medel, en stark
motivation och uthallighet samt en kreativ formaga utover det vanliga.
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Kalla: Renzulli, J. (2005). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for creative
productivity. | R. J. Sternberg & J. E. Davidson (Eds.), Conceptions of giftedness (ss. 246-279). New York, NY:
Cambridge University Press.

Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0

En annan internationellt valkand begavningsmodell &r Gangés Differentiated Model of
Giftedness and Talent 2.0 (DMGT 2.0). Denna modell utgar fran att det finns individer
med medfodda férmagor (gifts); formagorna kan vara mentala eller fysiska. Enligt
modellen innebar det att individen har en ovanligt stor potential att kunna utvecklas
inom de domaner férmagan kan uttryckas i. | modellen finns olika katalysatorer, inre
och yttre sddana, som antingen kan hjalpa eller stjalpa utvecklingen av formagorna.
Nar dessa katalysatorer verkar i en positiv utvecklingsprocess kan férmagorna
utvecklas till en talang. Det vill sdga en prestationsniva dver det normala.
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Figur 2. Gangés Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0 (DMGT 2.0).
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Kaélla: Gagné’s Ditferentiated Model of Giftedness and Talent (DMGT 2.0), hamtad fran Gagné, F. (2010)
Motivation within the DMGT 2.0 framework, High Ability Studies Vol. 21, No. 2, 81-99.

I den pedagogiska miljon

Barn eller elever med sarskild begdvning tenderar att kdnna sig missforstadda och
tappar lusten till larande och de foljer inte alltid skolans normer och kan da upplevas
som krangliga. Roland S Persson (2010) har i en studie undersokt 287 sarskilt begavade
vuxna om hur de upplevde svenska skolan. En majoritet, 92 procent, beskrev skolans
bemotande som mycket negativt och som en foljd utvecklade de betydande
psykosociala problem och flera hade haft tankar pa sjalvmord.

Barn och elever med sérskild begavning som inte stimuleras pa ett adekvat satt kan
blockeras mentalt. Detta kan i sin tur likstallas med ett hinder for elevens engagemang
i skolmiljon. (Rodriguez Milovic 2021) Vidare kan detta resultera i bristande
studieteknik, vilket skolan behdver beakta och sdkerstalla sa att denna kompetens
utvecklas dven hos dessa elever (Silverman 2011). Det kan till och med ga sa langt att
eleverna hamnar i en situation med problematisk skolfranvaro (Persson 2010). Det ar
inte helt ovanligt att sarskilt begavade elever har en ojamn kunskapsprofil vilket gor
det @n mer viktigt att identifiera kunskapsnivan sa att undervisningen hamnar pd en
niva som motsvarar elevens formaga.

Skolan behodver dven beakta de skillnader som kan férekomma hos sarskilt begavade
flickor och pojkar. Manga génger kan det vara svart att upptacka flickor med sarskild
begavning, majligtvis for att de trots understimulans i hogre grad accepterar skolans
ramar. Det finns en del forskning som visar att det finns skillnader i hur sarskilt
begavade flickor och pojkar upplever till exempel matematikundervisning (Szabo,
2017). Det behovs dock mer forskning om vad detta kan bero pa. Att enbart fokusera pa
kapacitet inom matematiken kan medféra att begavningen hos en del elever, till

7

Sida



Sida

exempel flickor i viss utstrackning, kan doljas av bristande intresse eller prestation
(Szabo, 2017).

Med kunskap om sarskilt begavade barn och elever forstar vi att det behovs
anpassningar i motet med forskolans och skolans pedagoger och den pedagogiska
miljon.

Anpassningar i den pedagogiska miljon

For att ge sarskilt begdvade elever mojlighet till maximal kunskapsutveckling och ett
meningsfullt larande ar flexibilitet, acceptans, tolerans och kunskap hos forskolans
eller skolans personal viktiga forutsattningar. | laroplanerna star det uttryckt att
pedagogerna har i uppdrag att anpassa undervisningen till varje individs
forutsattningar och behov. Viktigt ar att skilja mellan individuellt (eget) arbete och
individanpassning. | en individuellt anpassad undervisning forutsatts en nara relation
mellan larare och elev och en undervisning som ska behandla det som &r pa gransen
mellan elevens tidigare kunskaper och det som ligger strax utanfor. | “Forskning om
framgdngsrika skolor som grund for skolutveckling” (Grosin. L, 2003), belyses lararnas
betydelse for vilka resultat som eleverna uppnar och tar darmed dod pa myten att
begavade elever klarar sig sjalva. De behover, precis som alla andra, individuellt stod,
ledning och stimulans. Utan [ampliga insatser riskerar sarskilt begavade elever att inte
na sin fulla potential och darmed stanna i sin utveckling.

Sarskilt begdavade elever utvecklas oftast bast genom att arbeta med komplext och
avancerat material. Blooms taxonomi ar en modell som beskriver olika stegi ett
ldrande. Ofta beskrivs denna modell i form av en triangel dar den nedersta nivan ar
kopplat till att bygga kunskap. Ju hogre upp i triangeln man kommer, desto mer
avancerat anses larandet vara och darmed ocksa krava ett hogre tankande.

Figur 3. Blooms taxonomi. Figuren beskriver olika steg i ett larande med den mer normala ldrprocessen till
vanster och den for sarskilt begavade till hoger.
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I det normala fallet behovs oftast mer tid laggas pa de lagre nivaerna, vilket kan
kopplas till att dessa ar breda, vilket visas i figur 3 till vanster. Sarskilt begavade elever
har en hog inlarningshastighet vilket bland annat innebar att de tillagnar sig kunskap
fort. De ar darfor viktigt att de ges forhallandevis mer tid till att trana det hogre
tankandet, de dvre nivaerna, an kunskapen. Symboliskt kan da triangeln vandas upp-
och-ned for att illustrera tiden de sarskilt begavade barnen eller elever bér lagga pa
respektive niva i Blooms taxonomi, vilket visas till hoger i figur 3.
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Ett annat satt att mota elevers olika inlarningsférmagor och larstilar ar att anvanda sig
av differentierad undervisning nar det géller; innehall, metod, resultat och larmiljo. Det
innebar inte att pedagogen gor en planering for varje enskild elev, utan istallet ar
proaktiva och har planerat undervisningen sa att den moter 2-5 olika nivaer.

Differentiering enligt Tomlinson (2001) innebar att anpassa:

+ Innehall - till exempel att olika individer far olika material att arbeta med.

«  Metod - till exempel att olika typer av arbetssatt ar tillatna och mojliggors.

« Resultat - till exempel att det &r naturligt att olika individer nar olika langt i
arbetet med en uppgift.

«  Larmiljo - till exempel att den fysiska miljon mojliggor arbete i mindre grupper
eller enskilt. Det skulle ocksa kunnainnebéra att agera online med andra

grupper.

For att hoja motivationen och for att méta sarskilt begavade barn och elever finns det
tre vedertagna metoder; acceleration, berikning och aktiviteter utanfor skoldagen.
Dessa metoder anvands bade nationellt som internationellt och ar dven tillampbara pa
hogpresterande.

Acceleration innebar att barnet eller eleven arbetar och far undervisning i en snabbare
takt an sina jamnariga kamrater, inom omraden dar de ar sarskilt begdvade.
Acceleration kan dven vara att barnet eller eleven ingar i grupp med aldre barn pa hel-
eller deltid. Ett annat satt kan vara att barnets skolstart tidigarelaggs eller att eleven
flyttas upp en eller flera arskurser.

Berikning kan bland annat innebdra att barnet eller eleven far arbeta med mer
utmanande undervisningsmoment eller far gora ett férdjupningsarbete inom ett
intresseomrade. Till exempel kan en mentor med specifika kunskaper utses for att
stimulera barnet eller eleven. Berikning innebar att barnet eller eleven far mojlighet till
att fordjupa sig nar det obligatoriska momentet redan beharskas. Det extra larostoffet
bor dock ha anknytning till elevens fardigheter och behov.

Aktiviteter utanfor skoldagen innebar att barnet eller eleven far mojlighet att gora
nagot ytterligare som inte ingar i laroplanen som till exempel att traffa andra sarskilt
begdvade barn eller elever i olika sammanhang. Det kan dven innebéra att delta i
spetsundervisning i ett specifikt amne. | Skolverkets stodmaterial Att arbeta med
sdrskilt begdvade elever, kan man ldsa vidare hur andra lander beméter sarskilt
begdvade i undervisningssammanhang. | Uppsala kommun erbjuds exempelvis
mdjlighet att delta i Framtidsklubben GRO, liksom i Matteklubben.

Extra stod av vuxen

En betydelsefull del for att lyckas i arbetet med sarskilt begavade barn och elever ar att
det finns/utses ett fortroendefullt vuxenstod. Det kan vara en klasslarare eller
mentor/coach men kan dven vara en annan person pa skolan. En person som ar
engagerad, nyfiken och som foljer upp individens maende och som har ett ndra
samarbete med hemmet &dr en framgangsfaktor. Det viktigaste ar att eleven kanner tillit
till denna person och att hen &r villig att férdjupa sina kunskaper kring sarskild
begévning.
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Elevhilsans systematiska arbete kring sarskilt begavade elever

Sveriges Kommuner och Regioner (SKR) podngterar i sin handlingsplan fran 2016 att
elevhalsan till exempel ska ansvara for att lyfta sarskilt begavade elever i sitt arbete,
medverka i pedagogiska utredningar, samordna insatser och métesplatser for sarskilt
begavade barn och elever inom/mellan skolor, mojliggéra/samordna sarskilt
mentorskap, stotta pedagoger i arbete kring sarskilt begdvade barn samt initiera till
kompetensutveckling for berord personal.

Det ar av storsta vikt att hela elevhalsan och dess olika professioner aktivt deltar i
arbetet kring sarskilt begavade elever. Dels for att uppméarksamma om det finns elever
med sarskild begavningi klasserna, dels for att hitta [dmpliga insatser for dessa elever.
Nedanstaende fragor ar viktiga for elevhalsoteamet att ta stallning till:

— Hur gor vi for att identifiera elever med sarskild begdvning?
— Vilka yrkeskategorier i elevhalsan gor vad? Nar?

— Narochivilka sammanhang lyfter vi denna grupp elever?
— Hurfoljer viupp och utvarderar insatser?

Dokumentation som elevhalsan kan anvanda sig av i detta arbete ar exempelvis att se
Over resultat pa DLS-tester (analys av lds- och skrivférmaga), folja upp
bedomningsstodet i de yngre ldrarna samt granska svar i elevhalsosamtal, dvs
vilka/hur manga elever som svarar att de upplever att uppgifterna i skolan ar for latta.

Overgéngar

| Skolverkets stodmaterial for 6vergangar inom och mellan skolor och skolformer,
betonas att gruppen sarskilt begavade barn eller elever sarskilt ska beaktas. Detta ar
viktigt eftersom den mottagande skolan behover kunskap om ett barn eller elev ar
sarskilt begdvat for att pa basta satt kunna gora anpassningar for att méta barnets eller
elevens behov.

Samarbete med vardnadshavare

Samarbetet med vardnadshavare ar en av hdrnstenarna i arbetet for att mota barnets
eller elevens behov och intressen. En bra start i arbetet &r att bjuda in vardnadshavare
till ettinledande samtal kring barnets formagor. Ofta har de redan tidigt funderat Gver
sitt barns formagor och ibland redan innan skolan har uppmarksammat detta (Kreger
Silverman, 2016). Sarskilt begdvade barn férekommer i alla slags familjer och kulturer.
Om vardnadshavare saknar forstaelse for sitt barns sarskilda begavning blir vikten av
att skolans personal uppmarksammar barnets formagor annu mer betydelsefull. Som
pedagog ar det viktigt att fora en kontinuerlig dialog med vardnadshavare kring
elevens utveckling och sociala situation.

Arbetsgang nar sarskild begavning uppmarksammats

Arbetsgangen utgar fran Skolverkets stédmaterial kring sarskilt begdvade elever samt
utifran forskning genomférd av De Boer, Opdenakker & Minnaert (2018) liksom Leikin
(2010).

Nér elevhalsoteam, pedagoger, vardnadshavare eller andra elever uppmarksammar
att ett barn eller en elev har en hogre kognitiv formaga an forvantat for dldern, finns det
10
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behov av att komplettera undervisningen for att sakerstalla att barnet och eleven
erbjuds tillrackliga utmaningar.

Vid kartlaggning av barnets och elevens behov utser rektorn en ansvarig. Den ansvarige
kan vara en specialpedagog eller speciallarare, som inleder med en pedagogisk
kartlaggning, i samarbete med ansvariga larare. | denna pedagogiska kartlaggning ar
intervjuer med eleven och vardnadshavare en viktig del, liksom observation och
grundlig kartlaggning av elevens formagor, nuvarande kunskapsniva och sociala
interaktioner. Kartlaggningen bor dven innefatta information fran bedémningsstod,
nationella prov, DLS eller liknande. Kartlaggningen bor inte bara belysa individuella
forhallanden utan dven beakta vilka pedagogiska metoder som anvands. For att skapa
en helhetssyn ar all personal som eleven méter viktiga informationskallor.

Utse en person pa skolan som blir mentor/coach, som har ett extra ansvar 6ver eleven
och dennes skolsituation. Personen bor vara intresserad, nyfiken pa eleven och
fungera pa ett stodjande och uppmuntrande satt. Om svarigheter uppstar fungerar
denne person dven som en lank mellan elev, klasslarare och vardnadshavare.
Mentorn/coachen har ocksa regelbundna uppféljningar med eleven.

Efter genomford kartlaggning kan man anvanda sig av ytterligare forslag pa
anpassningar/atgarder pa organisations-, grupp-, och individniva, utifran de forslag
som aterfinns i tabell 1 langre ner i detta dokument. Elevgruppen &r inte homogen och
det finns inte ndgon enskild anpassning eller atgard som passar alla (Pettersson &
Wistedt, 2013). De anpassningar och atgarder som genomférs, dokumenteras,
utvarderas och uppdateras kontinuerligt. Det kan inte nog poangteras att elevens och
vardnadshavarnas delaktighet ar viktiga att beakta. Klasslarare, mentor/coach och
speciallarare/specialpedagog ansvarar gemensamt for detta.

Rektor behover tillgodose att berdrd personal far tillgang till tillracklig
kompetensutveckling kring sarskild begavning, samt majlighet till konsultation eller
handledning kring den specifika eleven. | Uppsala finns mojlighet att ansdka om
handledning/konsultation/utbildning fran Centrala teamet inom Barn- och elevhdlsan.
Skolverket har dven stodmaterial, som kan vara en forsta introduktion till amnet (se
referenslista).

Eleven foljs upp kontinuerligt i skolans elevhalsoarbete.

Forslag pa anpassningar/atgéarder

I nedanstdende tabell ges forslag pa hur skolan kan arbeta pa olika nivder inom
verksamheten. En samverkan mellan olika professioner i elevhalsan och klasslarare ar
viktig for att se och ta olika perspektiv pa elevens behov.

Tabell 1. Forslag pa hur skolan kan arbeta med sarskilt begavade barn och elever pa olika nivaer inom
verksamheten.

Organisation Grupp Individ

Koppla in skolans Arbeta for ett tilldtande Kartlagg elevens
elevhalsoteam. klassrumsklimat, dardet | kunskapsniva och
Ansvarig: klassldrare/ arsjalvklart att alla tillats | skolsituation pa olika
mentor vara olika. nivaer.

11



Ansvarig: Ansvarig: Klassldrare
Klassldrare/mentor /mentor/elevhadlsan
Utse en egen Arbeta med differentierad | Vid planering av
mentor/coach. undervisning undervisningen for den
Ansvarig: Ansvarig: enskilde eleven, inled med
Rektor/bitrddande rektor | Klassldrare/mentor det svarai stallet for det

|atta (se Blooms
taxonomi)

Ansvarig:
Klassldrare/mentor/
Speciallérare

Erbjud mojlighet till
acceleration, dvs
undervisning med hogre
arskurserivissa amnen.
Ansvarig:
Rektor/bitrdidande rektor

Tydlig struktur till
exempel genom
anvandning av schema,
bilder, forberedelse infor
nya aktiviteter etc.
Ansvarig:
Klassldrare/mentor

Formulera komplexa
fragor och uppgifter som
kraver eftertanke och
analys. Ansvarig:
Klassldrare/mentor

Erbjud platsi Planera for ett mer Hjalp eleven att forsta
berikningsgrupp amnesovergripande mening och syfte med
Ansvarig: arbetssatt. uppgifter.
Rektor/bitradande rektor | Ansvarig: Ansvarig:
klasslédrare/mentor Klassldrare/mentor
Erbjud sarskild provning, | Arbeta med formativ Fokusera pa processen
dvs mojlighet att lasa bedémning. snarare an pa att eleven

amnen pa kortare tid.
Ansvarig:
Rektor/bitrdidande rektor

Beddémningen talar om
var eleven befinner sigi
forhallande till malet och
aterkopplingen som ges
talar om hur eleven ska
komma vidare mot malet.
Formativ undervisning
innebar dven att den
information som lararen
far fran eleven/eleverna,
paverkar undervisningen.
Ansvarig:
klassldrare/mentor

ska goraklart, arbeta pa
viss tid eller repetera det
hen redan kan. Ansvarig:
Klassldrare/mentor

Arbeta for en tillganglig
larmiljé som gynnar alla.
Ansvarig: Rektor/All
skolpersonal

Hjalp eleven att lara
sig/trana pa studieteknik.
Ansvarig:
Klassldrare/mentor

Erbjud mojlighet att
arbeta tillsammans med
andra begavade elever.
Ansvarig:
Klassldrare/mentor
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Erbjud mojlighet att
arbeta med/fordjupa sigi
egenvalt amne.
Ansvarig:
Klassldrare/mentor
Erbjud extra tid,
forberedelse och hjalp
med struktur vid
skrivuppgifter.
Ansvarig:
Klassldrare/mentor

Fortsatt utveckling av arbetet kring barn och
elever som ar sarskild begavade

| det fortsatta arbetet kring elever i denna malgrupp behdovs ytterligare insatser for att
oka kunskaper kring elever med sarskild begavning, samt 6ka mojligheterna for att
tidigt identifiera dessa elever.

Utbildningssatsning

For att 6ka kunskapsnivan gallande sarskilt begavade barn och elever, kommer
utbildningsforvaltningen att erbjuda en forelasningsserie/workshops for skolledare
och personal inom elevhalsan och skolan. | detta arbete kommer dven Skolverkets
stodmaterial nyttjas (Sérskilt begavade elever - Skolverket).

Utbildning for forskolan kommer ocksa att genomforas. Detta star ndrmare beskrivet i
inledningen.

Aktiviteter for elever i grundskola och gymnasiet

Framtidsklubben GRO

Framtidsklubben GRO ar ett samarbete mellan CEMUS och Uppsala kommun dar
grundskoleelever deltar i en fritidsklubb efter skoldagens slut. Under ledning av
forskare och studenter inom CEMUS fa dessa elever méjlighet till amnesmassig
fordjupning med hallbar utveckling som tema.

Framtidsklubben GRO riktar sig till skoleleveri Uppsalai arskurs 4-9. Genom olika
Ovningar, interaktiva foreldsningar, diskussioner, rollspel och workshops far eleverna
chans att ldra och utmanas tillsammans med elever fran olika skolor i Uppsala
kommun.

Mer information om GRO finns pa barn- och elevhalsans hemsida.
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Matteklubben

Matteklubben drivs som ett samarbetsprojekt mellan Uppsala kommun och
matematiska institutionen vid Uppsala universitet och haller fysiskt till pa
Angstrémlaboratoriet. Till matteklubben &r elever i rskurs 2-9 och gymnasieelever
med sarskilt intresse for matematik vdalkomna. Detta galler sdval kommunala som
fristaende skolor. Matteklubben ges i form av ordinarie klubb med aldersindelade
grupper som traffas en gang i manaden, samt intensivgrupper, likaledes
aldersindelade, som tréffas en gang i veckan. Traffarna sker efter skoltid. For elever
som ar extra intresserade finns ocksa Mattekollo, ett sommarlager for elever mellan
arskurs 6 och gymnasieskolans arskurs 2, som Matteklubben samarbetar med.

Anmalningsblankett finns pa Insidan samt pa uppsala.se

Utvardering

For att folja upp insatserna Matteklubben och Framtidsklubben GRO, genomfors
utvarderingar via enkater som skickas ut till bade deltagare och vardnadshavare.

Tips pa arbetsmaterial

Sarskilt begavade elever mar bra nar de tillsammans med nagon eller nagra far
mojlighet att utmanas. Nedan foljer exempel pa material som manga sarskilt begavade
elever uttryckt stimulerande och lustfyllt. Allt material finns tillgéngligt pa Laromedia.

e Spel frdn Skol IQ - logiskt matematiskt utmanande spel som kan [6sas
individuellt. Passar alla aldrar.

e Spel frdn ThinkFun - Passar alla aldrar.

e Ldromedel frdn SICA - olika utmaningar som kan anvandas bade for sarskilt
begavade och hogpresterande elever, ak F-6.

e Mensa - individuella utmanande uppgifter for alla dldrar. God lasformaga
kravs.

e Favoritmatematik Tankendtter - ak F-6.

e Maximatik - Krypto, kombinatorik, modulo, talsystem och grafer. Passar alla
aldrar. God lasformaga kravs.

e Monstertrubbel och De sju portarna - Ak F-3.

e Tema Matematik - Matematiska uppgifter kopplade till verkligheten.

e Ditt Uppdrag - Olika uppgifter dar eleven sjalv ska soka fakta inom olika
omraden. Kan anvandas som fordjupningsuppgifter i ak 1-6.

e Kryptoskolan — NCM:s och Ndmnarens webbplats (gu.se) For ak 4 till
gymnasiet.

o Kdngurun — NCM:s och Namnarens webbplats For grundskolan och

gymnasiet

Lankar till aktiviteter utanfor skolan

Framtidsklubben GRO - CEMUS (uu.se)

Matteklubben Uppsala — Mattebloggen

14



Sida

Referenser

Almeida, L. S., Araujo, A. M., Sainz-Gomez, M., & Prieto. M. D. (2016). Challenges in the
identification of giftedness: Issues related to psychological assessment. Anales de
psicologia, 32(3), 621-627.

Dai, D.Y. (2010). The nature and nurture of giftedness: A new framework for
understanding gifted education. New York, NY: Teachers College Press.

Dai,D.Y.,&Chen, F. (2013). Three paradigms of gifted education: In search of
conceptual clarity in research and practice. Gifted Child Quarterly, 57(3), 151-168.

De Boer, G. C., Opdenakker, M.-C. J. L., & Minnaert, A. E. M. G. (2018). Teacher strategies
to motivate gifted students: A multiple case study on teacher behaviour. I M. K.
Gabrijelcic & M. Senicar Zeljeznov (Red.), Teaching Gifted and Talented Children in a
New Educational Era (s. 75-98). Slovenien: University of Primorska Press.

Dweck, C. S. (2006). Mindset: How you can fulfil your potential. New York: Random
House.

Gagné, F. (2009). Building gifts into talents: Detailed overview of the DMGT 2.0. In B.
MacFarlane, & T.

Grosin, L. (2003). Forskningen om framgangsrika skolor som grund for skolutveckling. |
G. Berg & H.-A. Scherp (Red.), Skolutvecklingens ménga ansikten (s 137-177).
(Myndigheten for Skolutveckling: Forskning i fokus, nr 15). Stockholm: Liber.

Kreger Silverman, L. (2016). Sdrskilt begdvade barn. Stockholm: Natur & Kultur.

Leikin, R. (2010). Teaching the mathematically gifted. Gifted Education International,
27(2),161-175.

Monks, F. J., & Katzko, M. W. (2005). Giftedness and gifted education. In R. J. Sternberg
& J. E. Davidson (Red.), Conceptions of giftedness (s. 187-200). New York: Cambridge
University Press.

Persson, R. S. (1997). Annorlunda land. Sdrbegdvningens psykologi. Stockholm:
Almqvist & Wiksell.

Persson, R. S. (2010). Experiences of intellectually gifted students in an egalitarian and
inclusive educational system: A survey study. Journal for the Education of the Gifted,
33(4), 536-569.

Persson, S. R. (2015). Tre korta texter om att f6rstd sdrskilt begavade barn i den svenska
skolan. Hamtad fran http://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:800406/FULLTEXTO1.pdf

Pettersson, E., & Wistedst, I. (2013). Barns matematiska formdgor-och hur de kan
utvecklas. Lund: Studentlitteratur.

Rodriguez Milovic, P. (2021). Forutsattningar for ett gott bemotande och en battre
larmiljo. C, Sims (Red.), Sdrskild begdvning i praktik och forskning (1 uppl., ss. 25-40).
Lund: Studentlitteratur.

15



Sida

Reis, S. M. & McCoach, D. B. (2000). The underachievement of gifted students: What do
we know and where do we go? Gifted Child Quarterly, 44,152-170.

Rogers, K. B. (2007). Lessons learned about educating the gifted and talented a
synthesis of the research on educational practice. Gifted Child Quarterly, 51(4), 382-396.
http://dx.doi.org/10.1177/0016986207306324

Rotiger, J. V., & Fello, S. (2005). Mathematically gifted students — how can we meet their
needs?S. K. Johnsen & J. Kendrick (Red.), Math education for gifted students (s. 3-13).
Waco, Texas: Prufrock Press.

SFS 2014:458. Lag om andring i skollagen (2010:800). Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Siegle, D. & McCoach, D. B. (2001). Promoting a positive achievement attitude with
gifted and talented students. The social and emotional development of gifted children:
What do we know? Waco, TX: Prufrock Press.

Silverman, L. (2013). Breakthroughs in assessment of the gifted. The World Council for
Gifted and Talented Children, 20th World Conference, Keynote Address. Louisville, KY,
USA.

Sims, C. (2021). Begreppet sarskild begavning. C, Sims (Red.), Sdrskild begdvning i
praktik och forskning (1 uppl., ss. 25-40). Lund: Studentlitteratur.

Skolverket. (2011). Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011,
Lgr 11. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2014). Overgdngar inom och mellan skolor och skolformer: Hur évergdngar
kan frémja en kontinuitet i skolgdngen frdn férskolan till gymnasieskolan. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket. (2018). Forskolans laroplan, Lpfo 19, galler sedan den 1juli 2019
https://www.skolverket.se/undervisning/forskolan/laroplan-for-forskolan

Skolverket. (2017). Allmanna rad om maluppfyllelse | férskolan. Allmanna rad om
maluppfyllelse i férskolan - Skolverket

Sternberg, R. J., & Davidson, J. E. (Red.) (2005). Conceptions of giftedness. New York:
Cambridge University Press.

Szabo, A. (2017). Mathematical abilities and mathematical memory during problem
solving and some aspects of mathematics education for gifted pupils.
[Doktorsavhandling, Stockholms universitet]

16



Sida

Bilaga 1l

En viktig del av kompetensutveckling ar diskussioner som fors kollegor emellan.
Forutom studiebesok, forelasningar och litteratur, sa ar det kollegiala samtalet en
grund for hur olika omraden blir levande och utvecklas progressivt. Nedanstaende
diskussionsunderlag ar tankt som ett stod i dessa samtal, vid arbetslagstraffar eller
studiedagar.

Diskussionsunderlag fér rektor, arbetslag, ldrare, pedagoger

Vilka rutiner finns och vilka saknas nar det galler hur vi forstar vilka barn och
elever som ar sarskilt begavade? Vet vi verkligen vilka sarskilt begavade barn
och elevervi har?

Hur kan undervisningen pa basta satt underlatta for barnets/elevens
utveckling inom olika omraden (till exempelsocialt, kdnslomassigt,
amneskunskap)?

Pa vilket satt foljer vi upp barnet/elevens utveckling?

Hur ser kommunikationen ut med foraldrarna och pa vilket satt kan det hjalpa
skolan?

Pa vilket satt visar rektor att han/hon har hoga forvantningar pa den
undervisning som erbjuds till sarskilt begavade elever och pa vilket satt sker
denna aterkoppling till lararna?

Hur ser vi till att bade rektorer, larare och pedagoger har kompetens inom
omradet? Pa vilket satt kan vi fa kompetens?

Finns det behov av att anordna bokcirkel med tillhérande diskussioner? Vem
ansvarar?

Vilken litteratur/webbsidor/intresseorganisationer/sociala forum finns att
tillga?

Elevens perspektiv
e Hur har viforstatt att barnet/eleven ar sarskilt begavad?
e Hurforstar vi vad barnet/eleven har for intressen?

Hur forstar vi vad som motiverar barnet/eleven?

Hur forstar vi vad som gor undervisningen larorik och meningsfull for
barnet/eleven?

Hur forstar vi barnets/elevens behov av social och kdnslomassig utveckling?
Hur forstar vi vad barnet/eleven har for kunskapsniva inom olika amnen?

Hur har undervisningen tagit hansyn till barnets/elevens kreativa visioner?
Hur tillgodoser vi barnets/elevens behov av goda pedagogiska relationer?

Hur moter vi den skiftande karaktdren i intressen, motiveringar och behov hos
barnet/eleven?
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Inledning

Utbildningsndmnden fick i budgeten for ar 2019 1 uppdrag att ta fram en handlingsplan for
hur skolor kan mota sérskilt begavade elevers behov. Syftet med handlingsplanen &r att stodja
och vigleda lérare, skolledare och 6vrig skolpersonal 1 stadens skolor, 1 deras strdvan att
bemota och tillgodose sérskilt begavade elevers behov i ett skolsammanhang.

Handlingsplanen inleds med en kort summering av de atgérder som handlingsplanen omfattar.
Diérefter kommer en kunskapsoversikt av omradet, ett mer fordjupat resonemang kring
atgdrder samt ett avslutande avsnitt om fortsatt utveckling av handlingsplanen.

Handlingsplanens atgarder

I denna handlingsplan betraktas sdrskild begédvning framfor allt som elevens potential som,
genom lampligt bemotande, anpassad undervisning och mélmedvetet arbete, kan leda till
utmirkta prestationer'. Skolsystemet bor dérfor identifiera de skolimnen som eleven har ett
starkt intresse for och dir eleven latt nar kunskapsmaélen, och dérefter erbjuda lampligt stod
for att eleven ska utvecklas enligt sin potential.

Elever kan vara sérskilt begévade i ett eller flera skoldmnen och det finns relativt stora
skillnader mellan dessa elever pa individniva, foljaktligen finns det ingen enskild &tgidrd som
passar for alla sirskilt begivade elever.?

Atgirder fran skolsystemets sida bor vara utformade si att de tillmdtesgar och utvecklar
elevers sérskilda formégor pé varierade och kompletterande sitt’. I denna handlingsplan lyfts
fyra huvudsakliga atgérder nar det géller skolans mojligheter att méta sirskilt begédvade
elevers utvecklingsbehov:

o differentierad undervisning 1 det ordinarie klassrummet,

e acceleration i form av studier i hdgre arskurser,

e undervisning i sdrskilda grupper utanfor det ordinarie klassrummet, och

e fkontakt med mentorer.

Ovanstdende undervisningsrelaterade atgirder kan genomforas enskilt, eller i kombination
med varandra, och kontakten med mentorer bor ses som ett komplement till dessa atgérder.
Oavsett vilken atgird den enskilda skolan planerar att erbjuda, bor synen pa sarskild
begavning vara dels inkluderande, dels baserad pé elevens fallenhet och engagemang. Elever
som latt uppnér kunskapsmalen och uppvisar ett starkt engagemang for att fordjupa sig i ett
visst imne, bor erbjudas mdjligheten att gora det *.

Seminarier for larare, skolledare och personal inom elevhalsa
Sérskilt begévade elever bor tas hand om av lédrare, skolledare och personal inom elevhélsa
som har goda kunskaper om dessa elevers forutsittningar och sociala situation 1 respektive

! Dai, 2010; Dweck, 2006; Monks & Katzko, 2005; Rogers, 2007; Ziegler, 2005

2 Almeida, Araujo, Sainz-Gomez, & Prieto, 2016; Rogers, 2007; Silverman, 2013; Sternberg & Davidson, 2005
3 Dai & Chen, 2013; Rogers, 2007

4 Dai & Chen, 2013; Rogers, 2007



skola®. For att bidra till en grundliggande kunskapsniva om sérskilt begdvade elever, kommer
utbildningsforvaltningen att erbjuda seminarier for liarare, skolledare och personal inom
elevhilsan. Det bor vara en grundforutsittning att den personal som arbetar, eller ska arbeta,
med elever som ar sdrskilt begavade ska delta 1 dessa seminarier.

Navskola och mentorer

Utbildningsforvaltningen kommer inom grundskolans verksamhet att etablera en sa kallad
navskola som ska fungera som ett kunskapscentrum for spridning av kunskap och erfarenheter
gillande sérskilt begavade elever. Navskolan kommer att samarbeta med andra skolenheter
for att bidra till gemensamt ldrande i organisationen. Vid utformningen av detta samarbete
kommer det att tas vara pa erfarenheter fran de riksrekryterande spetsutbildningar som bedrivs
1 nagra av Stockholms stads skolor.

Vidare kommer utbildningsforvaltningen att verka for att initiera och institutionalisera ett
nitverk av mentorer som kan végleda, utmana och agera som forebild for sarskilt begdvade
elever. Dessa mentorer bor 1 forsta hand vara ldrare inom den egna organisationen. I ett senare
skede bor dven ldrare och studenter fran larositen kunna ingé 1 nétverket.

Kort kunskapsoversikt

Sarskild begavning
De flesta begrepp som forklarar utomordentliga ménskliga prestationer harror ur
vardagsspraket och #r relaterade till termerna begdvning, formdga, fallenhet och talang®.

De forsta dokumenterade forsdken att forklara excellenta prestationer med medfodd
begévning har sina rétter 1 antikens mytologi. Till en borjan frikopplades begavning helt fran
individen och anségs vara en giva fran gudarna, foljaktligen kallades sdrskilt begdvade barn
for ”himmelska barn” av béde Platon och Konfucius’. Det var frimst under renéissansen som
irrationella forestdllningar om begévning borjade ge vika for mer fornuftiga tankar och till
exempel uttrycket talang borjade anvindas for att beskriva hur intellektuell forméga kan
utvecklas for att uppnd personliga och samhillselliga mal®. Att resonera logiskt, kritiskt och
sjalvstindigt upphdjdes till en dygd under de kommande &rhundradena’. Det var dock forst
under 1900-talet som upplysningstidens tankar ersattes av begrepp som till exempel
intelligens och kreativitet. Till en borjan betraktades intelligens som ett absolut matt pa
intellektuell begédvning och forsoken att definiera intelligens har under storre delen av 1900-
talet dominerats av psykometriska modeller och tillhorande 1Q-tester. Psykometriska modeller
grundar sig i antagandet att begadvning dr medfodd och forhallandevist statisk under
individens livstid'®. Kritiken mot IQ-tester blev omfattande mot 1900-talets slut!!. En del av
kritiken grundar sig i observationen att lirande kan leda till tydliga forindringar i elevers 1Q!?

5 Croft, 2003; Dai & Chen, 2013; Dimitriadis, 2012; Karp & Bengmark, 2011
6 Csikszentmihalyi & Robinson, 1986; Stoeger, 2009

7 Stoeger, 2009

8 Passow, Monks, & Heller, 1993

9 Cassirer, 1998

10 Stoeger, 2009

' Dai & Chen, 2013; Stoeger, 2009

12 Weinert, 1998



samt i studier som indikerar att socioekonomisk bakgrund eller prestationer i tidig &lder ar
minst lika betydelsefulla faktorer som IQ nér det giller framtida topprestationer!>.

Moderna definitioner av begavning bygger pa Renzullis (1978) "three-ring concept” och
baseras pé antagandet att begavning dr omradesspecifik och utvecklingsbar, det vill sdga den
beror inte endast pa medfodda formagor. Byggstenarna i Renzullis modell ar utmdrkt
formdga, kreativitet och starkt engagemang inom ett omrade.

shove 4 Figuren illustrerar att sérskild begédvning kan tolkas,
Average | o framf0r allt, som ett begdvat beteende (Gifted
Ability | Creativity | . . . .o
S / Behaviour), som ir en konsekvens av utmérkt forméga
Bﬁ@,iour (Above Average Ability), kreativitet (Creativity) och
(R = starkt engagemang inom ett omrdde (Task
Task Commitment).
\ Commitment /

Renzulli, J. (1978). The Three-Ring Conception of Giftedness

Nyare forklaringsmodeller grundar sig i utvecklingspsykologiska antaganden och betraktar
sdrskild begavning som en individuell potential f6r utomordentliga prestationer, inom ett eller
flera omriden, som kan utvecklas med hjilp av limplig undervisning och utbildningsmiljd'*.

Forskningslitteraturen indikerar dels att det inte finns enhetliga definitioner for begreppen
forméga, talang, fallenhet, begavning, sdrbegdvning och sirskild begavning, dels att dessa
begrepp ofta anviinds som synonymer!®. Problematiken beror framfor allt pa att tillhdrande
definitioner &r teoretiska konstruktioner som innehéller en betydande andel gemensamma
besténdsdelar'®.

I denna handlingsplan anvinds begreppet sérskild begdvning — som inkluderar dven
sirbegdvning!” — for att beskriva utomordentlig prestationsformaga. Sirskild begavning
betraktas framfor allt som en individuell potential som, genom lampligt bemoétande, anpassad
undervisning och malmedvetet arbete, kan leda till excellenta prestationer!'®. Enligt detta
synsétt bor skolsystemet identifiera de skoldmnen som eleven har ett starkt engagemang for
och dir eleven latt nér kunskapsmalen, och dérefter erbjuda lampligt stdd for att eleven ska
utvecklas enligt sin potential. Skolans roll dr synnerligen viktig 1 sammanhanget. Skollagen
(2018:1098) uttrycker detta som: “Elever som létt nir de kunskapskrav som minst ska uppnés
eller de kravnivaer som giller ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling”.

13 Birch, 1984; Stoeger, 2009; Ziegler, 2005

14 Dai, 2010; Moénks & Katzko, 2005; Sternberg, 1998; Ziegler, 2005

15 Carman, 2013; Csikszentmihalyi & Robinson, 1986; Stoeger, 2009; Ziegler & Raul, 2000

16 Dai & Chen, 2013; Silverman, 2013; Ziegler & Raul, 2000

17 Persson, 1997

18 Dai, 2010; Dweck, 2006; Klingberg, 2016; Monks & Katzko, 2005; Rogers, 2007; Ziegler, 2005



Sarskilt begavade elever

Sarskilt begavade elever utgdr en heterogen grupp med relativt stora skillnader mellan
individerna'®. En del av dessa skillnader beror p4 att elever kan vara sirskilt begdvade inom
olika amnen?’ dir begdvning visar sig pa &mnesspecifika sitt?!. Ytterligare skillnader kan
bero pa till exempel elevens élder eller pé elevens socioekonomiska och kulturella
bakgrund??.

Enligt en vedertagen beskrivning ar sirskilt begévade elever de som ”forvanar vid upprepade
tillfillen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera omraden, bade i och utanfor skolan”??.
Denna skildring innefattar naturligtvis elever som har utmarkta formégor 1 till exempel musik,
idrott, konst, sprak, matematik, naturvetenskap, samhéllsvetenskap eller i flera av dessa
omraden. Nér det géller de som &r sérskilt begavade i teoretiska amnen, s& brukar de beskrivas
som elever som &r “’synnerligen nyfikna, diskuterar i detalj och utvecklar, vet oftast redan
samt foredrar vuxnas sillskap”?*. Vidare brukar det framhallas att sirskilt begavade elever —
framfor allt i matematik samt i de naturvetenskapliga &mnena — har god minnesférmaga och
stéller initierade fragor, medan deras klasskamrater kimpar med att forsté ett visst moment i
undervisningen. Det brukar ockséd framhallas att de oftast dr individualister som tinker snabbt
och utanfor boxen, tycker om att lira sig nya saker och blir uttrdkade av repetitiva uppgifter
samt finner noje i att fordjupa sig i ett visst amnesomrade och tillhdrande komplexa
problem?®. Elever som ir sirskilt begévade i frimmande sprak tillignar sig till exempel
snabbt nya ord och uttryck samt lir sig snabbt att 14sa, skriva och samtala pé spraket.
Dessutom uppticker de relativt tidigt grundldggande sprakliga och grammatiska strukturer 1
spraket?®,

Men oavsett vilket Amne den sirskilda begavningen hor till, uppskattar dessa elever att arbeta
tillsammans med kamrater som ocksé dr sirskilt begdvade inom, och har ett starkt intresse for,
respektive &mne?’.

En annan viktig aspekt &r sirskilt begédvade elevers sociala situation i skolan. I den
bemirkelsen dr elever som ér begévade 1 sprik eller idrott mer socialt accepterade av sina
kamrater #n elever som #r begdvade i matematik eller naturvetenskap®®. En del — men langt
ifrén alla — begdvade elever upplever att det &r ett socialt handikapp att vara begdvad 1
matematik eller naturvetenskap och viljer att reducera effekterna av sin begavning i
interaktionen med sina kamrater®.

19 Almeida m fl., 2016; Sternberg & Davidson, 2005

20 Dai, 2010; Ménks & Katzko, 2005; Rogers, 2007; Sternberg, 1998; Ziegler, 2005
21 Almeida m fl., 2016; Silverman, 2013
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Ett ytterligare perspektiv som bor lyftas ér att sdrskilt begavade elever relativt ofta ar sd
kallade hdgkéinsliga personer®®. Denna personlighetstyp karaktiriseras bland annat av att
individen &r extra kénslig for nyanser och fordndringar i sin omgivning, uttrycker sina asikter
och kinslor pa ett kraftfullt sétt, blir mycket paverkad av vissa intryck eller ljud, samt blir
utmattad av yttre stimuli som pagér under lingre tidsperioder?’.

Bemotande och lampliga atgarder

Eftersom Stockholms stad redan uppmérksammar och erbjuder verksamhet for elever med
sdrskild begavning 1, eller med utpréglat intresse for, idrott respektive musik, fokuserar denna
handlingsplan pé elever som é&r sérskilt begavade 1 6vriga skoldmnen.

Bemotande av sarskilt begavade elever
Forskningsfaltet dr entydigt i att l4raren, undervisningen och bemétandet i skolan har
avgdrande betydelse for elevers motivation for skolarbete och lirande™.

Den enskilda skolans agerande blir darfor betydelsefullt nir det pé goda grunder — som till
exempel baserat pa denna handlingsplans beskrivning av sérskild begdvning — kan antas att en
elev ar sdrskilt begdvad i nagot &mne. Det ar viktigt att personalen pa den enskilda skolan inte
endast tittar pd elevens prestationer i respektive &mne innan stédatgérder erbjuds. Det bor
forst foras en diskussion om elevens utvecklingsbehov med lérare, 6vrig skolpersonal och,
framfor allt nir det giller yngre elever, dven med elevens virdnadshavare®®. Dessutom bor
man ta hinsyn till elevens sociala och kinslomissiga utveckling**.

Sarskilt begévade elever presterar i allmdnhet mycket vil i de &mnen som de har fallenhet och
starkt engagemang for>>. Det 4r dock nddvindigt att uppmérksamma att brist pa anpassad
undervisning och ldmpligt bemotande kan, i enskilda fall, leda till att den begavade eleven
presterar langt under sin potential. Om undervisningen och bemd&tandet ddremot anpassas till
elevens forutsittningar, si kommer den att prestera i nivd med sina formagor>.

Oavsett vilken atgird den enskilda skolan planerar att erbjuda, bor synen pa sirskild
begavning vara dels inkluderande, dels baserad pé elevens fallenhet och engagemang. Elever
som latt nar kunskapsmalen och uppvisar ett starkt intresse for att fordjupa sig inom ett &mne
eller imnesomréde, bor erbjudas mdjligheten att gora det?”.

Nir det giller bemétandet fran ldrarens sida, s& virdesitter sirskilt begdvade elever om:®
e ldraren positivt uppmérksammar dem och forvéntar sig att de arbetar hart,

e undervisningen dr strukturerad och lararen delger eleverna sin planering,
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e ldraren dr fordomsfri och gliader sig at elevernas framgéang,

e ldraren aterkopplar snabbt och effektivt gidllande elevernas prestationer,

e ldraren visar engagemang for respektive skoldmne, samt

e ldraren uppmuntrar eleverna att prova nya angreppsétt och att anvénda sin fantasi i
skolarbetet.

Ovanstaende attribut kéinnetecknar samtidigt ett gott bemotande 1 skolan, oavsett vilka elever
det handlar om.

Pedagogiska och organisatoriska atgarder

Eftersom elever kan vara sérskilt begavade inom ett eller flera skoldmnen och, framfor allt, pa
grund av att dessa elever utgor en heterogen grupp dér relativt stora skillnader forekommer pa
individniva, sé existerar det inte en enskild atgérd — varken pedagogisk eller organisatorisk —
som passar for varje sirskilt begivad elev®. Saledes bor atgirder fran skolsystemets sida vara
utformade pa sitt som tillmotesgar och utvecklar elevers sirskilda formégor pa diversifierade
och kompletterande sitt*.

En nyckelfraga dr identifiering av sirskilt begdvade elever. Forskningsfaltet indikerar att det
inte existerar enstaka identifieringsprogram som, utan att ta hénsyn till sociokulturell
bakgrund, pa ett tillforlitligt sitt identifierar sirskilt begdvade elever*!. Oavsett
identifieringsmetod, kommer ett betydande antal sérskilt begavade elever att forbli
oidentifierade. Dessa elever beskrivs ofta som underpresterare i skolan*? och, i enstaka fall,
4dven diagnosticeras med neuropsykiatriska funktionsnedsittningar*. Langvarig
underprestation samt brist pa relevant stod eller social acceptans i1 skolan kan leda till att
eleven inte langre vill delta i skolans undervisning och blir hiemmasittare. Detta medfor dels
personliga tragedier for den enskilda eleven och dennes familj, dels svarhanterliga problem
for skolsystemet*.

Denna handlingsplan fokuserar déarfor inte pa identifieringsprogram for sirskilt begavade
elever. Istillet viljer vi att rekommendera pedagogiska och organisatoriska metoder som é&r
dmnade att bemota och utveckla sérskilt begavade elever i den enskilda skolans, eller i
samarbetande skolors, ssmmanhang.

Inom forskningsfiltet lyfts det fram fyra huvudsakliga atgarder nér det géller skolans
méjligheter att mota sirskilt begdvade elevers utvecklingsbehov®®. Dessa 4tgirder kan
sammanfattas enligt foljande:

o differentierad undervisning 1 det ordinarie klassrummet,

e acceleration i form av studier i hdgre arskurser,

e undervisning i sdrskilda grupper utanfor det ordinarie klassrummet, och
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e kontakt med mentorer.

Ovanstédende undervisningsrelaterade atgérder kan genomforas enskilt, eller i kombination
med varandra, och kontakten med mentorer bor ses som ett komplement till dessa atgéirder.

Differentierad undervisning 1 det ordinarie, det vill sdga arskursindelade, klassrummet
rekommenderas frimst pd grund av att sarskilt begavade elever lér sig snabbt och ddrmed
inte kéinner motivation for att arbeta med repetitiva uppgifter. Dessutom upplever de det som
problematiskt att delta i grupparbete om arbetsfordelningen &r ojamn eller om
klasskamraterna inte arbetar i deras tempo*®. Liraren bor dirfor erbjuda sérskilt begivade
elever mdjligheten att arbeta i det ordinarie klassrummet med kvalitativt differentierade
uppgifter som méter deras forutsittningar och utvecklingsbehov*’. Detta syftar framfor allt
pa uppgifter som mojliggor extra fordjupning inom ett imnesomrade, uppgifter som
utvecklar elevens kreativitet inom respektive &mne eller uppgifter som majliggor ett
snabbare arbetstempo®®. Nir det giller undervisningens organisering, sa rekommenderas det
att dessa elever, nir behovet finns, far forutsattningar att kunna arbeta bide sjédlvstiandigt
eller, om fler elever med sérskild begévning finns i klassen, tillsammans med dessa. Pa si
satt kan sdrskilt begivade elever fa mojlighet att arbeta med flera utmanande uppgifter under
en lektion®.

Begreppet acceleration betyder i1 det hir fallet att eleven ldser for sin dlder avancerat
innehill inom ett eller flera imnen. Atgirden motiveras framfor allt av att en relativt stor
andel yngre elever som ir sérskilt begadvade — framfor allt i matematik och i de
naturvetenskapliga &mnena — kan betraktas som tidigt utvecklade (pa engelska: precocious)
elever™®. Acceleration i ett visst imne organiseras limpligast genom att eleven deltar i den
ordinarie undervisningen med sin klass men, utover det, studerar &mnesinnehéll som &r
avsett for dldre elever. Till exempel kan en elev i arskurs 2 ldsa engelska eller matematik
med elever i drskurs 5, medan alla 6vriga &mnen léses tillsammans med klasskamraterna i
arskurs 2. Sarskilt begidvade elever utvecklas oftast mycket vl i respektive &mne nir de

deltar i vil avvigda accelerationsprogram’.

For att accelerationen ska ge onskad effekt, sa bor nagra grundldggande kriterier uppfyllas.
Bland dessa kriterier ndmns att accelerationen bor vara frivillig fran elevens sida och
tidsbegriansad, samt att ldraren som undervisar eleven i de hdgre arskurserna har goda
kunskaper om och tycker om att arbeta med sérskilt begévade elever®?. Acceleration limpar
sig, av organisatoriska skiil, mycket vil for sirskilt begavade elever i ligre arskurser>®. Detta
beror dels pa att manga av dessa elever tidigt uppvisar ett starkt intresse for och presterar
mycket vil i ett visst @mne, dels pa att det kan vara svart att erbjuda ytterligare acceleration
for elever i de hogre arskurserna, som till exempel i gymnasieskolan, om kurserna som hor
till skoldmnet redan har studerats av eleven.
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Undervisning i sdrskilda grupper utanfor det ordinarie klassrummet handlar om ett
arbetssitt dar elever som &r sérskilt begavade inom, eller har ett starkt intresse for, ett visst
amne traffas regelbundet for att arbeta med utmanande uppgifter under ledning av larare
som delar elevernas intresse for &mnet. Sérskilt begévade elever utvecklas och presterar
oftast mycket vil i respektive dmne nir de deltar i dessa grupperingar®*. Ovriga positiva
effekter &r att eleverna fir goda mojligheter till att knyta sociala band till andra elever som
befinner sig i samma situation som de sjédlva dr 1 samt att de utmanas intellektuellt av sina
kamrater i dessa grupper>. Nir det giller uppgifterna som eleverna bor arbeta med, si
rekommenderas det att de har mer fokus pa varfér man gor nagot istillet for pa hur man gor
det, samt att de har mer djup och mindre bredd inom ett imnesomrade>®. Till exempel kan
elever som har ett starkt intresse for och létt nar kunskapsmalen i sprak arbeta med texter
som erbjuder en fordjupad reflektion 6ver de grammatiska strukturer, sprakliga system och
avancerade begrepp som forekommer i texten, samt mojliggor en kritisk analys av innehallet
ur olika perspektiv®’. P4 liknande sitt kan elever som litt nir kunskapsmélen i, och har ett
starkt intresse for, naturkunskap eller matematik arbeta med vil valda problem eller
problemserier som utvecklar det kritiska tdnkandet och formagan att generalisera de erhédllna
resultaten — grundlidggande aspekter av fordjupad forstaelse 1 axiomatiskt uppbyggda
dmnen>®. Ytterligare forslag pa aktiviteter inom bild, historia, matematik, moderna sprik och
svenska finns i1 Skolverkets (2015) stodmaterial {for sirskilt begdvade elever.

I kontexten bor det ocksé betonas att ovanndmnda sérskilda grupper inte syftar pa sa kallad
generell nivigruppering inom en och samma érskurs, déir elever delas in och undervisas i
grupper som &r baserade pa deras allménna studieresultat. Undervisning enligt generell
nivagruppering kan — om den pagar under ldngre tidsperioder som till exempel ett helt 14dsar
— ha ogynnsamma effekter pa sirskilt begdvade elevers prestationer i skolan’.

I likhet med accelerationsprogram bdr dven grupperna utanfor det ordinarie klassrummet
baseras dels pa elevernas frivilliga deltagande, dels pa att ldrarna som moter dem har goda
kunskaper om vad det innebér att arbeta med sirskilt begdvade elever och upplever det som
meningsfullt att arbeta med dem®’. Om enskilda skolor inte har tillrickligt med elevunderlag
eller saknar larare som kan organisera utmanande aktiviteter inom ett visst &mne utanfor det
ordinarie klassrummet, bor elever fran dessa skolor erbjudas mdjligheten att traffas pa en
nérliggande skola dér aktiviteterna organiseras av ldrare som har erfarenhet av och kénner
motivation for att arbeta med sérskilt begivade elever. Aven regelbundenheten i triffarna ir
betydelsefull. Till exempel kan elever i arskurs 4-6, som har ett starkt intresse for och
presterar vl i ett modernt sprak, triffas en eftermiddag i veckan efter den ordinarie
undervisningen. Pa det sittet kommer eleverna att uppleva att det finns en strukturerad
kontext med tillhorande aktiviteter som utvecklar deras intresse for &mnet, och att de kan
umgas med kamrater som delar detta intresse. Det sistndmnda ar av sdrskild vikt eftersom
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upplevelsen av ensamhet i det ordinarie klassrummet och avsaknaden av sociala band i
skolan kan ha negativa konsekvenser for sirskilt begavade elevers sociala utveckling®!. Vid
organisering av dessa traffar, och framfor allt nir det géller utformningen av det
amnesspecifika innehallet 1 tillhorande aktiviteter, bor det etableras samarbetsformer med de
skolor i Stockholms stad som bedriver spetsutbildning. Pa sa sitt kan stadens erfarenheter
frén de riksrekryterande spetsutbildningarna komma fler skolor inom organisationen till
godo.

En meningsfull kontakt med mentorer — som kan végleda, utmana och agera som forebild —
kan ha stor betydelse for sirskilt begavade elevers ldrande och trivsel 1 skolan samt for deras
framtida prestationer®?. Atgirden bér ses som ett komplement till och helst kombineras med
undervisningsrelaterade atgirder®. Mentorerna bor vara lidrare inom organisationen eller
larare och studenter fran ldrosdten som ar vél insatta i begdvade elevers situation i skolan
och har djupare kunskaper i det amne som eleven har ett starkt intresse for. Kontakten med
mentorer lampar sig framfor allt for elever som upplever att de inte far utmaningar i
undervisningen eller for elever som befinner sig i en dvergangsfas mellan olika stadier i
skolan respektive i slutfasen av sina gymnasiestudier®®. Kontakten med mentorer kan vara
lamplig dven 1 de situationer dér eleven redan har deltagit i accelerationsprogram eller 1
aktiviteter i sirskilda grupper och behdver vigledning infér nya utmaningar. Aven i
kontakten med mentorer #r regelbundenheten en framgangsfaktor®”.

Vi rekommenderar att den enskilda skolan i forsta hand erbjuder ndgon eller ndgra av ovan
beskrivna undervisningsmodeller for att mota sirskilt begidvade elevers utvecklingsbehov.
Skolan kan till exempel erbjuda bdde differentierad undervisning inom det ordinarie
klassrummet och utmanande aktiviteter i sérskilda grupper utanfor det ordinarie
klassrummet eller bade acceleration i ett amne och utmanande aktiviteter 1 sérskilda grupper.
Oavsett val av atgirder, bor det inledningsvis foras en diskussion med eleven, dess larare
och vardnadshavare, dér elevens kunskapsniva, frivilliga deltagande och starka engagemang
sdkerstills. P4 samma sétt bor skolan, tillsammans med eleven och — framfor allt nér det
giller elever 1 ldgre arskurser — med elevens vardnadshavare, utvirdera pagiende atgéirder.
Uppfoljningen dr nddvéndig eftersom sidrskild begavning kan ge sig till uttryck under bade
komplexa och differentierade former. Foljaktligen bor varje atgird baseras pa dmsesidig
respekt mellan skola och elev samt leda till att eleven upplever motivation 1 samband med
sitt larande.

Nir det géller effektiviteten av ndmnda modeller, indikerar forskningsfiltet att undervisning
1 sdrskilda grupper utanfor det ordinarie klassrummet, acceleration och vl avvigt
mentorskap oftast har béttre effekter pa begdvade elevers ldrande och sociala vilbefinnande,
jamfort med differentierad undervisning i det ordinarie klassrummet®,
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Skolan bor framfor allt erbjuda en trygg, professionell och icke-auktoritar
undervisningsmiljo dér elevens kreativa arbetsmetoder och oprovade idéer vilkomnas och
diskuteras forutsittningslost®’. Vidare bor skolan ha som utgingspunkt att sirskild
begavning &r en potential — men inte en garanti for framtida utmaérkta prestationer — som
endast kan utvecklas till fullo genom malmedvetet arbete fran bade elevens och
skolsystemets sida®®.

Vidareutveckling av denna handlingsplan

Denna handlingsplan dr ett forsta steg i Stockholms stads strategiska arbete for att mota
sarskilt begdvade elever och tillgodose deras utvecklingsbehov. Handlingsplanen ar
anpassad till den rddande situationen, dér det inom svenska skolsystemet varken finns en
gemensam syn pa sédrskild begavning eller en framgangsrik tradition for att ta hand om
elever som ir sirskilt begavade i teoretiska &mnen®.

Efter en introduktionsperiod ska handlingsplanen utvérderas och ytterligare anpassas till de
sarskilt begdvade elevernas behov och forutsittningar som studerar 1 Stockholms stads
skolor. En sddan utvérdering bor tidigast genomforas under 2021.
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	Utbildningsnämnden fick i budgeten för år 2019 i uppdrag att ta fram en handlingsplan för hur skolor kan möta särskilt begåvade elevers behov. Syftet med handlingsplanen är att stödja  och vägleda lärare, skolledare och övrig skolpersonal i stadens skolor, i deras strävan att  bemöta och tillgodose särskilt begåvade elevers behov i ett skolsammanhang.
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	Inledning

	Navskola och mentorer
	skola5. För att bidra till en grundläggande kunskapsnivå om särskilt begåvade elever, kommer  utbildningsförvaltningen att erbjuda seminarier för lärare, skolledare och personal inom elevhälsan. Det bör vara en grundförutsättning att den personal som arbetar, eller ska arbeta,  med elever som är särskilt begåvade ska delta i dessa seminarier.
	skola5. För att bidra till en grundläggande kunskapsnivå om särskilt begåvade elever, kommer  utbildningsförvaltningen att erbjuda seminarier för lärare, skolledare och personal inom elevhälsan. Det bör vara en grundförutsättning att den personal som arbetar, eller ska arbeta,  med elever som är särskilt begåvade ska delta i dessa seminarier.
	Vidare kommer utbildningsförvaltningen att verka för att initiera och institutionalisera ett nätverk av mentorer som kan vägleda, utmana och agera som förebild för särskilt begåvade  elever. Dessa mentorer bör i första hand vara lärare inom den egna organisationen. I ett senare skede bör även lärare och studenter från lärosäten kunna ingå i nätverket.
	9 Cassirer, 1998
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	skola5. För att bidra till en grundläggande kunskapsnivå om särskilt begåvade elever, kommer  utbildningsförvaltningen att erbjuda seminarier för lärare, skolledare och personal inom elevhälsan. Det bör vara en grundförutsättning att den personal som arbetar, eller ska arbeta,  med elever som är särskilt begåvade ska delta i dessa seminarier.

	Moderna definitioner av begåvning bygger på Renzullis (1978) ”three-ring concept” och  baseras på antagandet att begåvning är områdesspecifik och utvecklingsbar, det vill säga den beror inte endast på medfödda förmågor. Byggstenarna i Renzullis modell är utmärkt  förmåga, kreativitet och starkt engagemang inom ett område.
	samt i studier som indikerar att socioekonomisk bakgrund eller prestationer i tidig ålder är  minst lika betydelsefulla faktorer som IQ när det gäller framtida topprestationer13.
	samt i studier som indikerar att socioekonomisk bakgrund eller prestationer i tidig ålder är  minst lika betydelsefulla faktorer som IQ när det gäller framtida topprestationer13.
	Figuren illustrerar att särskild begåvning kan tolkas,  framför allt, som ett begåvat beteende (Gifted  Behaviour), som är en konsekvens av utmärkt förmåga  (Above Average Ability), kreativitet (Creativity) och  starkt engagemang inom ett område (Task Commitment).
	17 Persson, 1997
	Renzulli, J. (1978). The Three-Ring Conception of Giftedness
	Moderna definitioner av begåvning bygger på Renzullis (1978) ”three-ring concept” och  baseras på antagandet att begåvning är områdesspecifik och utvecklingsbar, det vill säga den beror inte endast på medfödda förmågor. Byggstenarna i Renzullis modell är utmärkt  förmåga, kreativitet och starkt engagemang inom ett område.
	Moderna definitioner av begåvning bygger på Renzullis (1978) ”three-ring concept” och  baseras på antagandet att begåvning är områdesspecifik och utvecklingsbar, det vill säga den beror inte endast på medfödda förmågor. Byggstenarna i Renzullis modell är utmärkt  förmåga, kreativitet och starkt engagemang inom ett område.
	samt i studier som indikerar att socioekonomisk bakgrund eller prestationer i tidig ålder är  minst lika betydelsefulla faktorer som IQ när det gäller framtida topprestationer13.

	Särskilt begåvade elever utgör en heterogen grupp med relativt stora skillnader mellan  individerna19. En del av dessa skillnader beror på att elever kan vara särskilt begåvade inom  olika ämnen20 där begåvning visar sig på ämnesspecifika sätt21. Ytterligare skillnader kan  bero på till exempel elevens ålder eller på elevens socioekonomiska och kulturella bakgrund22.
	Särskilt begåvade elever
	Särskilt begåvade elever
	Men oavsett vilket ämne den särskilda begåvningen hör till, uppskattar dessa elever att arbeta  tillsammans med kamrater som också är särskilt begåvade inom, och har ett starkt intresse för,  respektive ämne27.
	26 Bardel & Österberg, 2015
	En annan viktig aspekt är särskilt begåvade elevers sociala situation i skolan. I den  bemärkelsen är elever som är begåvade i språk eller idrott mer socialt accepterade av sina  kamrater än elever som är begåvade i matematik eller naturvetenskap28.  En del – men långt  ifrån alla – begåvade elever upplever att det är ett socialt handikapp att vara begåvad i  matematik eller naturvetenskap och väljer att reducera effekterna av sin begåvning i  interaktionen med sina kamrater29.
	Särskilt begåvade elever utgör en heterogen grupp med relativt stora skillnader mellan  individerna19. En del av dessa skillnader beror på att elever kan vara särskilt begåvade inom  olika ämnen20 där begåvning visar sig på ämnesspecifika sätt21. Ytterligare skillnader kan  bero på till exempel elevens ålder eller på elevens socioekonomiska och kulturella bakgrund22.
	Särskilt begåvade elever utgör en heterogen grupp med relativt stora skillnader mellan  individerna19. En del av dessa skillnader beror på att elever kan vara särskilt begåvade inom  olika ämnen20 där begåvning visar sig på ämnesspecifika sätt21. Ytterligare skillnader kan  bero på till exempel elevens ålder eller på elevens socioekonomiska och kulturella bakgrund22.
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	Bemötande och lämpliga åtgärder
	Ett ytterligare perspektiv som bör lyftas är att särskilt begåvade elever relativt ofta är så kallade högkänsliga personer30. Denna personlighetstyp karaktäriseras bland annat av att  individen är extra känslig för nyanser och förändringar i sin omgivning, uttrycker sina åsikter  och känslor på ett kraftfullt sätt, blir mycket påverkad av vissa intryck eller ljud, samt blir  utmattad av yttre stimuli som pågår under längre tidsperioder31.
	Ett ytterligare perspektiv som bör lyftas är att särskilt begåvade elever relativt ofta är så kallade högkänsliga personer30. Denna personlighetstyp karaktäriseras bland annat av att  individen är extra känslig för nyanser och förändringar i sin omgivning, uttrycker sina åsikter  och känslor på ett kraftfullt sätt, blir mycket påverkad av vissa intryck eller ljud, samt blir  utmattad av yttre stimuli som pågår under längre tidsperioder31.
	Bemötande av särskilt begåvade elever
	31 Aron, 1996; Mendaglio & Tillier, 2006
	Forskningsfältet är entydigt i att läraren, undervisningen och bemötandet i skolan har  avgörande betydelse för elevers motivation för skolarbete och lärande32.
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	Ett ytterligare perspektiv som bör lyftas är att särskilt begåvade elever relativt ofta är så kallade högkänsliga personer30. Denna personlighetstyp karaktäriseras bland annat av att  individen är extra känslig för nyanser och förändringar i sin omgivning, uttrycker sina åsikter  och känslor på ett kraftfullt sätt, blir mycket påverkad av vissa intryck eller ljud, samt blir  utmattad av yttre stimuli som pågår under längre tidsperioder31.

	• läraren återkopplar snabbt och effektivt gällande elevernas prestationer,
	• läraren är fördomsfri och gläder sig åt elevernas framgång,
	• läraren är fördomsfri och gläder sig åt elevernas framgång,
	• läraren uppmuntrar eleverna att pröva nya angreppsätt och att använda sin fantasi i skolarbetet.
	40 Dai & Chen, 2013; Rogers, 2007
	Ovanstående attribut kännetecknar samtidigt ett gott bemötande i skolan, oavsett vilka elever  det handlar om.
	• läraren återkopplar snabbt och effektivt gällande elevernas prestationer,
	• läraren återkopplar snabbt och effektivt gällande elevernas prestationer,
	• läraren är fördomsfri och gläder sig åt elevernas framgång,

	Ovanstående undervisningsrelaterade åtgärder kan genomföras enskilt, eller i kombination med varandra, och kontakten med mentorer bör ses som ett komplement till dessa åtgärder.
	• kontakt med mentorer.
	• kontakt med mentorer.
	Begreppet acceleration betyder i det här fallet att eleven läser för sin ålder avancerat  innehåll inom ett eller flera ämnen. Åtgärden motiveras framför allt av att en relativt stor  andel yngre elever som är särskilt begåvade – framför allt i matematik och i de  naturvetenskapliga ämnena – kan betraktas som tidigt utvecklade (på engelska: precocious)  elever50. Acceleration i ett visst ämne organiseras lämpligast genom att eleven deltar i den  ordinarie undervisningen med sin klass men, utöver det, studerar ämnesinnehåll som är  avsett för äldre elever. Till exempel kan en elev i årskurs 2 läsa engelska eller matematik med elever i årskurs 5, medan alla övriga ämnen läses tillsammans med klasskamraterna i årskurs 2. Särskilt begåvade elever utvecklas oftast mycket väl i respektive ämne när de  deltar i väl avvägda accelerationsprogram51.
	53
	För att accelerationen ska ge önskad effekt, så bör några grundläggande kriterier uppfyllas.  Bland dessa kriterier nämns att accelerationen bör vara frivillig från elevens sida och  tidsbegränsad, samt att läraren som undervisar eleven i de högre årskurserna har goda  kunskaper om och tycker om att arbeta med särskilt begåvade elever52. Acceleration lämpar  sig, av organisatoriska skäl, mycket väl för särskilt begåvade elever i lägre årskurser53. Detta  beror dels på att många av dessa elever tidigt uppvisar ett starkt intresse för och presterar  mycket väl i ett visst ämne, dels på att det kan vara svårt att erbjuda ytterligare acceleration  för elever i de högre årskurserna, som till exempel i gymnasieskolan, om kurserna som hör  till skolämnet redan har studerats av eleven.
	Ovanstående undervisningsrelaterade åtgärder kan genomföras enskilt, eller i kombination med varandra, och kontakten med mentorer bör ses som ett komplement till dessa åtgärder.
	Ovanstående undervisningsrelaterade åtgärder kan genomföras enskilt, eller i kombination med varandra, och kontakten med mentorer bör ses som ett komplement till dessa åtgärder.
	• kontakt med mentorer.

	I kontexten bör det också betonas att ovannämnda särskilda grupper inte syftar på så kallad  generell nivågruppering inom en och samma årskurs, där elever delas in och undervisas i  grupper som är baserade på deras allmänna studieresultat. Undervisning enligt generell  nivågruppering kan – om den pågår under längre tidsperioder som till exempel ett helt läsår  – ha ogynnsamma effekter på särskilt begåvade elevers prestationer i skolan59.
	Undervisning i särskilda grupper utanför det ordinarie klassrummet handlar om ett  arbetssätt där elever som är särskilt begåvade inom, eller har ett starkt intresse för, ett visst  ämne träffas regelbundet för att arbeta med utmanande uppgifter under ledning av lärare som delar elevernas intresse för ämnet. Särskilt begåvade elever utvecklas och presterar  oftast mycket väl i respektive ämne när de deltar i dessa grupperingar54. Övriga positiva  effekter är att eleverna får goda möjligheter till att knyta sociala band till andra elever som  befinner sig i samma situation som de själva är i samt att de utmanas intellektuellt av sina  kamrater i dessa grupper55. När det gäller uppgifterna som eleverna bör arbeta med, så  rekommenderas det att de har mer fokus på varför man gör något istället för på hur man gör  det, samt att de har mer djup och mindre bredd inom ett ämnesområde56. Till exempel kan  elever som har ett starkt intresse för och lätt når kunskapsmålen i språk arbeta med texter  som erbjuder en fördjupad reflektion över de grammatiska strukturer, språkliga system och  avancerade begrepp som förekommer i texten, samt möjliggör en kritisk analys av innehållet ur olika perspektiv57. På liknande sätt kan elever som lätt når kunskapsmålen i, och har ett  starkt intresse för, naturkunskap eller matematik arbeta med väl valda problem eller problemserier som utvecklar det kritiska tänkandet och förmågan att generalisera de erhållna  resultaten – grundläggande aspekter av fördjupad förståelse i axiomatiskt uppbyggda  ämnen58. Ytterligare förslag på aktiviteter inom bild, historia, matematik, moderna språk och  svenska finns i Skolverkets (2015) stödmaterial för särskilt begåvade elever.
	Undervisning i särskilda grupper utanför det ordinarie klassrummet handlar om ett  arbetssätt där elever som är särskilt begåvade inom, eller har ett starkt intresse för, ett visst  ämne träffas regelbundet för att arbeta med utmanande uppgifter under ledning av lärare som delar elevernas intresse för ämnet. Särskilt begåvade elever utvecklas och presterar  oftast mycket väl i respektive ämne när de deltar i dessa grupperingar54. Övriga positiva  effekter är att eleverna får goda möjligheter till att knyta sociala band till andra elever som  befinner sig i samma situation som de själva är i samt att de utmanas intellektuellt av sina  kamrater i dessa grupper55. När det gäller uppgifterna som eleverna bör arbeta med, så  rekommenderas det att de har mer fokus på varför man gör något istället för på hur man gör  det, samt att de har mer djup och mindre bredd inom ett ämnesområde56. Till exempel kan  elever som har ett starkt intresse för och lätt når kunskapsmålen i språk arbeta med texter  som erbjuder en fördjupad reflektion över de grammatiska strukturer, språkliga system och  avancerade begrepp som förekommer i texten, samt möjliggör en kritisk analys av innehållet ur olika perspektiv57. På liknande sätt kan elever som lätt når kunskapsmålen i, och har ett  starkt intresse för, naturkunskap eller matematik arbeta med väl valda problem eller problemserier som utvecklar det kritiska tänkandet och förmågan att generalisera de erhållna  resultaten – grundläggande aspekter av fördjupad förståelse i axiomatiskt uppbyggda  ämnen58. Ytterligare förslag på aktiviteter inom bild, historia, matematik, moderna språk och  svenska finns i Skolverkets (2015) stödmaterial för särskilt begåvade elever.
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	I kontexten bör det också betonas att ovannämnda särskilda grupper inte syftar på så kallad  generell nivågruppering inom en och samma årskurs, där elever delas in och undervisas i  grupper som är baserade på deras allmänna studieresultat. Undervisning enligt generell  nivågruppering kan – om den pågår under längre tidsperioder som till exempel ett helt läsår  – ha ogynnsamma effekter på särskilt begåvade elevers prestationer i skolan59.
	Undervisning i särskilda grupper utanför det ordinarie klassrummet handlar om ett  arbetssätt där elever som är särskilt begåvade inom, eller har ett starkt intresse för, ett visst  ämne träffas regelbundet för att arbeta med utmanande uppgifter under ledning av lärare som delar elevernas intresse för ämnet. Särskilt begåvade elever utvecklas och presterar  oftast mycket väl i respektive ämne när de deltar i dessa grupperingar54. Övriga positiva  effekter är att eleverna får goda möjligheter till att knyta sociala band till andra elever som  befinner sig i samma situation som de själva är i samt att de utmanas intellektuellt av sina  kamrater i dessa grupper55. När det gäller uppgifterna som eleverna bör arbeta med, så  rekommenderas det att de har mer fokus på varför man gör något istället för på hur man gör  det, samt att de har mer djup och mindre bredd inom ett ämnesområde56. Till exempel kan  elever som har ett starkt intresse för och lätt når kunskapsmålen i språk arbeta med texter  som erbjuder en fördjupad reflektion över de grammatiska strukturer, språkliga system och  avancerade begrepp som förekommer i texten, samt möjliggör en kritisk analys av innehållet ur olika perspektiv57. På liknande sätt kan elever som lätt når kunskapsmålen i, och har ett  starkt intresse för, naturkunskap eller matematik arbeta med väl valda problem eller problemserier som utvecklar det kritiska tänkandet och förmågan att generalisera de erhållna  resultaten – grundläggande aspekter av fördjupad förståelse i axiomatiskt uppbyggda  ämnen58. Ytterligare förslag på aktiviteter inom bild, historia, matematik, moderna språk och  svenska finns i Skolverkets (2015) stödmaterial för särskilt begåvade elever.

	En meningsfull kontakt med mentorer – som kan vägleda, utmana och agera som förebild –  kan ha stor betydelse för särskilt begåvade elevers lärande och trivsel i skolan samt för deras  framtida prestationer62. Åtgärden bör ses som ett komplement till och helst kombineras med  undervisningsrelaterade åtgärder63. Mentorerna bör vara lärare inom organisationen eller  lärare och studenter från lärosäten som är väl insatta i begåvade elevers situation i skolan  och har djupare kunskaper i det ämne som eleven har ett starkt intresse för. Kontakten med mentorer lämpar sig framför allt för elever som upplever att de inte får utmaningar i undervisningen eller för elever som befinner sig i en övergångsfas mellan olika stadier i  skolan respektive i slutfasen av sina gymnasiestudier64. Kontakten med mentorer kan vara  lämplig även i de situationer där eleven redan har deltagit i accelerationsprogram eller i  aktiviteter i särskilda grupper och behöver vägledning inför nya utmaningar. Även i  kontakten med mentorer är regelbundenheten en framgångsfaktor65.
	upplevelsen av ensamhet i det ordinarie klassrummet och avsaknaden av sociala band i skolan kan ha negativa konsekvenser för särskilt begåvade elevers sociala utveckling61. Vid  organisering av dessa träffar, och framför allt när det gäller utformningen av det  ämnesspecifika innehållet i tillhörande aktiviteter, bör det etableras samarbetsformer med de skolor i Stockholms stad som bedriver spetsutbildning. På så sätt kan stadens erfarenheter  från de riksrekryterande spetsutbildningarna komma fler skolor inom organisationen till  godo.
	upplevelsen av ensamhet i det ordinarie klassrummet och avsaknaden av sociala band i skolan kan ha negativa konsekvenser för särskilt begåvade elevers sociala utveckling61. Vid  organisering av dessa träffar, och framför allt när det gäller utformningen av det  ämnesspecifika innehållet i tillhörande aktiviteter, bör det etableras samarbetsformer med de skolor i Stockholms stad som bedriver spetsutbildning. På så sätt kan stadens erfarenheter  från de riksrekryterande spetsutbildningarna komma fler skolor inom organisationen till  godo.
	När det gäller effektiviteten av nämnda modeller, indikerar forskningsfältet att undervisning  i särskilda grupper utanför det ordinarie klassrummet, acceleration och väl avvägt  mentorskap oftast har bättre effekter på begåvade elevers lärande och sociala välbefinnande,  jämfört med differentierad undervisning i det ordinarie klassrummet66.
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	Vidareutveckling av denna handlingsplan
	Skolan bör framför allt erbjuda en trygg, professionell och icke-auktoritär undervisningsmiljö där elevens kreativa arbetsmetoder och oprövade idéer välkomnas och diskuteras förutsättningslöst67. Vidare bör skolan ha som utgångspunkt att särskild  begåvning är en potential – men inte en garanti för framtida utmärkta prestationer – som  endast kan utvecklas till fullo genom målmedvetet arbete från både elevens och  skolsystemets sida68.
	Skolan bör framför allt erbjuda en trygg, professionell och icke-auktoritär undervisningsmiljö där elevens kreativa arbetsmetoder och oprövade idéer välkomnas och diskuteras förutsättningslöst67. Vidare bör skolan ha som utgångspunkt att särskild  begåvning är en potential – men inte en garanti för framtida utmärkta prestationer – som  endast kan utvecklas till fullo genom målmedvetet arbete från både elevens och  skolsystemets sida68.
	Efter en introduktionsperiod ska handlingsplanen utvärderas och ytterligare anpassas till de  särskilt begåvade elevernas behov och förutsättningar som studerar i Stockholms stads  skolor. En sådan utvärdering bör tidigast genomföras under 2021.
	67 Brandl & Szabo, 2019; Mann, Chamberlin, & Graefe, 2017
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